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 خرائط التفكير في التحصيل والاتجاه نحو الفيزياء لدى طالبات الخامس العمميفاعمية      

 م.م. أحلام حميد نعمو الجنابي
 جامعة القادسية /كمية التربية

 الممخص

ىدؼ البحث الى التعرؼ عمى فاعمية خرائط التفكير في التحصيؿ والاتجاه نحو الفيزياء لدى       
(طالبة لمصؼ الخامس 7:طالبات الصؼ الخامس العممي ولتحقيؽ ىذا اليدؼ بمغت عينة البحث )

العممي مف مدرسة اعدادية دمشؽ لمبنات في مدينة الديوانية ,توزعف عمى مجموعتيف تـ اختيارىما 
( طالبة والتي درست باستخداـ خرائط 69الطريقة العشوائية وىي المجموعة التجريبية التي بمغت )ب

( طالبة درست بالطريقة التقميدية وطبقت أداتي البحث مف )الاختبار ;6التفكير والمجموعة الضابطة )
فوؽ المجموعة التحصيمي ومقياس الاتجاه نحو الفيزياء (عمى المجموعتيف وقد توصمت الباحثة الى ت

( وىي 9697التجريبية عمى الضابطة في كؿ مف الاختبار التحصيمي  حيث بمغت القيمة المحسوبة  )
( وىي اكبر 76,4( وفي مقياس الاتجاه بمغت القيمة المحسوبة  )2اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )

 توصيات والمقترحات.(  وفي ضوء نتائج البحث توصمت الباحثة الى عدد مف ال2مف الجدولية )

 مشكمة البحث : 

يؤكد الفكر  التربوي  الجديد عمى اف المؤسسات التعميمية  لا بد  اف  تبني  تعميـ  العموـ   
بعد  مف مجرد  اكتساب  المعمومات  فيو  الذي  يجمب  المعرفة  التفكير  يذىب  اعمى افتراض  اف 

التدريس  باستراتيجيات  حديثة  تؤكد   عمى الدور  الى الحياة  ويجعميا  تعمؿ  وىذا  يتطمب  
الرئيسي  لممتعمـ  في الموقؼ  التعميمي ومشاركتو   في تنظيـ  المعرفة  مما ساعده   عف التفكير  

ادوات  بصرية  ترتبط  كؿ منيا  بنمط  او اكثر   ستراتيجيات  خرائط  التفكير  وىيومف ىذه  الا
طلاب  عف تنظيـ  المعمومات  والمفاىيـ   وايجاد  العلاقات  والروابط  مف انماط  التفكير تساعد  ال

البحث   بينيما  بمجرد   النظر  , وابراز افكارىـ  مف خلاليا . وعمى ىذا الاساس  حددت  مشكمة 
التحصيؿ  والاتجاه   نحو الفيزياء  لدى فاعمية  خرائط التفكير في ما ):   بالسؤاؿ  الرئيسي  الاتي

 ؟ (العممي  الخامست اطالبا
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  -أىمية البحث والحاجة اليو :

 تكمف الاىمية  النظرية  والتطبيقية  لمبحث  في  انو  قد تساىـ  نتائجو  في 

التخطيطية  بصورة منظمات معرفة التطوير استراتيجيات التدريس القائمة عمى تنظيـ  -,
 خرائط  التفكير  عمى وجو  الخصوص . عامة  و 

تفيد المؤسسات  التربوية  مف ناحية  اعداد  لكيفية  اعداد  خرائط  التفكيرر تقديـ  تصو  -2
 المناىج والكتب  المدرسية .

استراتيجية  خرائط  التفكير  وكيفية  اعداداىا   ية  بشاف  اىمية توجيو المؤسسات التربو  -6
 اليا  في برامج  الاعداد والتدريس.واستعم

 الميتميف بمجاؿ تدريس التفكير .أثارة قضايا بحثية مف قبؿ الباحثيف  -7

 ىدؼ  البحث 

  -ييدؼ البحث الحالي الى معرفة :
فاعمية خرائط التفكير في التحصيؿ والاتجاه نحو الفيزياء لدى طالبات الخامس  -,

   .العممي

   -فرضيات  البحث :

 تحصيؿ (  بيف متوسط درجات  4.48فرؽ  ذو دلالة احصائية  عند   مستوى )  لا يوجد  -,
بإستراتيجية خرائط التفكير ومتوسط درجات اللاتي يدرسف  التجريبية  المجموعةطالبات  

  تحصيؿ طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسف بالطريقة التقميدية 
عتيف ) التجريبية (  بيف المجمو  4.48لايوجد   فرؽ  ذو دلالة  احصائية  عند مستوى )  -2

 -                                     مقياس  الاتجاه  نحو الفيزياء .  والضابطة (  في
,-              

  -حدود البحث :
عممي  في اعدادية  دمشؽ  لمبنات  لمعاـ الدراسي   عينة  مف طالبات الخامس ال -,

 ـ . في مدينة الديوانية .   24,7 – 24,6
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 .( مف كتاب الفيزياء لمصؼ الخامس العممي 8,  7,  6)  الفصوؿ -2

  Detrmine the termsمصطمحات البحث  

 ( Thinking Mapsخرائط التفكير )   -1
ىي ادوات بصرية  ترتبط  كؿ منيا  بنمط  او اكثر مف انماط  التفكير  تساعد   الطلاب  

,  بمجرد النظر والروابط  بينيما عمى تنظيـ  المعمومات  والمفاىيـ  وايجاد  العلاقات 
الى  العميؽ لممادة  المتعمقة  وتيدؼ وابراز  افكارىـ  مف خلاليا  وىي تستند  الى الفيـ  
, ;244دؽ, االعقمية  لمطلاب ) صتشجيع  التعمـ  وتنمية  التصورات الذىنية العمميات 

 (  4;ص 
ؿ توضيح  : ىي  رسوـ  خطية  لتنظيـ  المحتوى التعميمي  مف خلا  التعريؼ الاجرائي

 العلاقات  المتبادلة  بيف الافكار وتعكس  بعض  ميارات  التفكير  الاساسية . 
 Achierementالتحصيل :  -2

درجة الاكتساب  التي يحققيا  الطالب , او  مستوى  النجاح  الذي  يحرزه   او يصؿ اليو 
 (  648  ,  2444) علاـ  , في مادة  دراسية  او في مجاؿ  تعميمي  او تدريب  معيف 

البحث  لمموضوعات   : مدى استيعاب  طالبات مجموعتي  وتعرفو الباحثة  اجرائيا
الفيزيائية  المقررة التي  يعبر عنيا  بالدرجة  التي  حصمف عمييا  في اختبار التحصيؿ  

 المعد ليذا البحث . 
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  Attitudeالاتجاه    -3

ديث  معبف يبدييا  ازاء  شيء  معيف  او ح لاستجابة  التي االذي  يتخذه  الفرد  او  ىوالموقؼ
 9,ص   2446شحاتو والنجار ,  القبوؿ  والرفض  نتيجة  مروره   بخبره   معينة )  مف حيث

 ) 

 التعريؼ  الاجرائي  : 

محصمة  الاستجابات  التي  تبدييا  الطالبة  نحو شيء  معيف  مف حيث  القبوؿ  والرفض   ويعتبر   
 عنيا  بالدرجة  التي تحصؿ  عمييا الطالبة  عمى مقياس  الاتجاه  المعد  لذلؾ . 

 :ػ خمفية نظرية  

( Hyerleو   ;>>,)    ظير مفيوـ خرائط التفكير في اواخر  الثمانينات  مف قبؿ  ىيرؿ   
( تمثؿ  خرائط  Buzan, 1996نتيجة  اشتغالو  عمى  المنظمات  التخطيطة  وحسب يوزاف ) 

شاممة  مستخدـ   ثمانية تصاميـ    ة بصريةمف ادوات  التعمـ   البصري  كمغ  التفكير  الجيؿ الثالث
(  تعد   خرائط  Hickie, 2006:48محددة  كؿ واحدة  تمثؿ  عممية  تفكير اساسية   )  تخطيطية

التفكير مف الادوات البصرية  وىي تمثؿ  لغة  بصرية  مشتركة  لكؿ مف  المعمميف  والمتعمميف  في 
  المستويات  المواد والدراسية  كافة  وتعد   اسموب  جديد لتنظيـ المعمومات  تقوـ   عمى  الميمة

 Wardا الاتجاه  يفترض  )(  . وفي  ىذ 69ص   , 2449والرئيسية  ) الشافعي ,  
&wanelerser , 2000  اف ظيور  الادوات  البصرية  يرجع  الى ما قدمتو   ابحاث  الادوات  )

المتعمـ   ويساعده    البعد   كالخرائط  والجداوؿ  تمفت انتباه البصري مف اف استعماؿ الاشكاؿ ثنائية  
مما يؤدي  الى  زيادة  قدرتو   عما يذكر     في  كثير  مف عمميات  التمييز في الذاكرة  والادراؾ
( في ىذا الاتجاه   ظيرت   99, ص   >244المعمومات  واسترجاعيا  بسيولة  )  فتح   الله ,  

بعض  النظريات  التي  تؤسس لممنظمات  التخطيطية  وخرائط  التفكير  ويمكف   الاشاراة الييا 
 باختصار  عمى النحو الاتي : 
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 Representionالتمثلات 

التمثلات مف المفاىيـ  التي تناوليا  عموـ  متعددة  لارتباطيا  في التدريس  والتعمـ  ونقطة  البداية  
( اف جاف بياجو   مف 87,,  ص  >244في تعرؼ مفيوـ   التمثلات  حيث يرى  ) بمجاج  , 

, وفي  ىذا الذىني  الذي يترتب  عنو  التمثؿ  الاوائؿ  الذيف  وجيوا  اىتماما خاصا  الى النشاط  
الاطار  جاء  تحديده  لمتمثؿ   بكونو   تمثؿ  ذىني  يجد  اعتباره  في الصورة  وبالتالي  ىو يعكس  

يفيد الاستحضار  لموسط او البيئة  , ومف ثمة  فاف التمثؿ    تأثيرعممية  عقمية  متنقمة  غف  كؿ 
في غيابيا  والعديد  مف الباحثيف  يعرفونو   بالصورة  الذىنية   والتي او موضوعات   لأشياءالذىني 

  عاني  بدلالات  تتناسب  مع   بنيتويكتسبيا  دماغ  الفرد  عف المدركات  الحسية  ويضفي  عمييا  م
 التمثلات  الخارجية  لممعرفة .  معرفية  وتمثؿ  خرائط  التفكير ال

 نظرية  النمو الاجتماعي لممعرفة  -1
الفعمي  ومستوى  ياف مستوى التطور تطوير  ( باف  الطمبة  لدييـ   مستوياف افترض )  فيجوتسكي 

التطور المحتمؿ ,  المستوى  الفعمي  يمثؿ  الميارات  التي يمتمكيا  الطمبة  مسبقا   لحؿ  مشكمة 
ؿ  تطورا محتملا  بمساعدة   البالغيف  تمث  ؿ المشكلات التي يطورىا  الطمبةمعينة  اما ميارات  ح

, وبيف  ىذيف  المستوييف يوجد   مستوي  النمو الحديث او منطقة  النمو الاقرب  )  العمواف   ,    
تسمح     لأنياايضا  الى اف   ىذه المنطقة  تعد ميـ ىذا  الافتراض  (  ويشير  ,7,  ص  >244

,  لمتعمـ اماكنا مثالية تفترض اف ىناؾلمنطقة  لممربيف باف يقروا  مستقبؿ الطالب   القريب  وىذا   ا
 ر  برامج   تساعدىـ  في  توسيعطور   الطمبة معرفيا  فنستطيع   اف  نطو تاذا  عرفنا  كيؼ سي

 Sun seri , 2011 , pالاكاديمية )     مكانتيـىذه المنطقة  في التعمـ المدرسي  والوصوؿ   الى 
نطقة  النمو الاقرب   اف الطفؿ  في مرحمة  خاصة  بم (  نستخمص مف نظرية  فيوجستكيمو 35

مف تطوره   المعرفي  . بحاجة  الى مساعدة  واف ىذه  المساعدة تتطمب  ادوات  مساعدات  وىذا  
فتراض  مفاده  اف فكرة   ( الى ا Sun seri ,  2011 ,  p  35ربما  ادى   ب سنيري   ) 

مستندة الى نظرية منطقة النمو يميـ   الدراسي في تحص رائط  التفكير  تساعد   الطمبةخ  استعماؿ
بشكؿ  مركز  يستطيع الطمبة  اف   ة تج  نماذج  منظمواف ىذه الخرائط   تن الاقرب )فيجوتسكي(

 .  ويناقشوا   العلاقة  فيما بينيا عند ما  يرسموا   المفاىيـ عمى الورؽ  يستعمموىا  ليسرعوا  تعمميـ
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 نظرية التعمم ذي المعنى  -2
التي تبحث  في  في عمـ  النفس  د  نظرية  التعمـ  ذي المعنى  لاوزبؿ  مف النظريات المعرفيةتع

لمدماغ  وسيكولوجية  بناء  المعرفة  مثؿ  تكويف المفاىيـ  وكيفية  اكتساب  المعرفة   الاليات الداخمية
البنية  المعرفية  لممتعمـ    الجديدة  التي  تعتمد   في الاساس  عمى المعرفة  السابقة  الموجودة  في 

وبذلؾ   يتـ  تمثيؿ  المعرفة  الجديدة  داخؿ  ىذه  البنية  بحيث   تفقد   طبيعتيا  التي  حصمت 
 (  :2,, ص   >244) عفانة   ف التفاعؿ  بينيما  معرفة  جديدة.فييا  وينتج   ع

   بأف النفس  يروف وفي ىذه  الفرضية  فاف العديد  مف الباحثيف  والمشتغميف  في  عمـ
البصرية , خرائط  المفاىيـ   او الادوات ىذه النظرية  تشكؿ  الاساس  النظري  لمتمثلات   الرمزية 

بؿ  ا  تطبيقيا  عمميا   لنظرية  اوز (  , المنظمات  التخطيطية  والتي  تعد  جمعييU, الشكؿ )
رفة  السابقة  اداة  ربط المعكؿ  ذي المعنى  , حيث  يرى  اوزيؿ  اف  المنظـ   المتقدـ   يعم

بالمنظمات المتقدمة  بيدؼ   اقترح اوزبؿ استعماؿ مايعرؼ ومف ىذا المنطمؽ   بالمعرفة الجديدة
,   ;244تنشيط  ما لدي المتعمـ  مف معرفة  سابقة  ذات  صمة  بالمعرفة  الجديدة .) زيتوف,  

 ( .  ,8,ص 
 اىيم  الفرؽ  بين خرائط التفكير  وخرائط  المف

تقع  خرائط  التفكير  وخرائط  المفاىيـ  ضمف المجموعة  الثالثة مف تصنيؼ المنظمات  
البصرية  او منظمات   تنظيـ  المعرفة  والتي تطمؽ  عمى  تسميتيا  منظمات  عمميات التفكير   

  -وتختمؼ  خرائط  التفكير  عف خرائط  المفاىيـ  في  نقطتيف  ىما :
مفاىيـ  التنظيـ المعرفة  يشكؿ   ىرمي  بينما   تنظـ  المعرفة  : اف خرائط  ال الاولى

 بواسطة  خرائط التفكير ىرمي  وغير ىرمي . 
تفكيره     تنظيـ  كؿ خريطة  مف خرائط  التفكير  الثماف عمى  اساس  ميارة :  الثانية

ت  تسميتيا  خرائط التفكير  جاءيؼ  , المقارنة .... الخ  ومف ىنا التصناساسية  حسب ىيرؿ 
 خصائص خرائط التفكير  

والمرونة  والتطور  كالاتساؽزات المنظمات التخطيطية  تتميز  خرائط التفكير بممي
 -يمي  توضح لتمؾ الخصائص : والتأممية  , وفيماوالتكاممية  

مميز  , فريد  ,   تستند اليو  كؿ خارطة  لو  شكؿ  (  الرمز الذي Consistence)   الاتساؽ
 تعريفيا .وحيد  , ولكف  بشكؿ  ثابت  ومستمر  يعكس  بصريا  الميارة  المعرفية  التي  يتـ   



 
 
 
 

 
 
 

ةػػػػػػة التربيػػػػػػػػة كميػػػػػػػػمجم  
 

رػػػػػامن عشػػػػػدد الثػػػػػػػػػػػػػػػالع  

357 

اف    تشكميا  يمكف و( خريطة  التفكير مرونة  . فينالؾ  عدة  طرؽ  تنمييا  Fiexiblity)المرونة 
 عقد . تبداء  مف البداية ثـ  تنمو  وتت

( بسبب  الرسوـ  البسيطة  والثابتة  الاستخداـ  السيؿ  Developmental)  والتطورالقابمية  لمنمو  
فاي  متعمـ   يمكف  اف  يستخدـ  خارطة  التفكير  ليظير  ما يعرفو  عف  قصة  ما ,   ويتقدـ   

 ترتيب  مختمفا  لممحنوى .

معرفة  المحتوى  اولا  لتكامؿ  عممية التفكير  و   فاساسيا( ىنالؾ  بعداف  Integrity)التكاممية   
الخرائط  تستخدـ  بعمؽ     لبعض  ثانياكؿ مف الخرائط  ويمكف  استعماليا  وتكامميا  مع بعضيا ا

 في  اثناء  وعبر  مجالات  المحتوى المختمفة . 

نماذج  او   تكتشؼ  كيؼ يفكر  الفرد   في شكؿ -ة (  اف الخرائط كمغ Reflective) التأممية
يفكر  في  نموذج  المحتوى  ولماذا  انماط ) لاف المتعمـ  يستطيع اف ينظر  الى الورقة  ويرى  كيؼ 

 ((Hyerle, 2004 , 38 تعمـ   المحتوى  .  ويقيموا  يستطيعوف   ايضا اف يتامموا وف  م؟   والمعم

 أىمية خرائط التفكير 

(   76, ص  2449أف اىمية خرائط  التفكير  تتبرز  مف نتائج   البحوث  حيث  يشير  ) الشافعي 
 تفكير  : تحسيف  الذاكرة  , الفيـ (  الى اف  مف تاثيرات   خرائط  ال 8, ص  2449و ) صادؽ ,  

اسي  , وزيادة   ارتفاع  التحصيؿ الدر ييـ الذاتي و العميؽ , تحسيف  ميارات  ما وراء  المعرفة  والتق
المعمومة المجردة  , تقدـ   في الابداع   والرؤية  , طرح   نتاجات   نيائية  صيؿ القدرة  عمى تو 
 تحويؿ  عمميات  التفكير عبر التخصصات الى خارج  اطار الدراسة  ,حسنة التنظيـ 
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 انواع   خرائط التفكير . 

  -المجموعة التركيبية  لخرائط   التفكير  تتكوف  في الاتي :

(  تستعمؿ  لموصؼ  الذىني  للافكار  وتوضيح  المعرفة   circle mapخريط الدائرة  )   -,
 السابقة  والحالية  عف الموضوع  بواسطة  معمومات  المحتوى . 

الخصائص   ,  (  تستعمؿ  في وصؼ  الاشياء  مف Bubblemapالخريطة الفقاعية )  -2
مفتوحة  النياية  وىنالؾ  الخربطة  الفقاعية  الصفات  , الانواع   وىي  خريطة  عنقودية 

اوجو  الشبو  والاختلاؼ  بيف    (تستعمؿ  لاظيار Double Bubble mapالمزدوجة  )
قابؿ الاشياء  وىي  امتداء   لمخريطة  الفقاعية   وتقوـ  بتحميؿ  شيئيف  بالمقارنة   او بالت

 . 
العلاقات  بيف الافكار  الرئيسية  (  تستعمؿ  في توضيح  Tree mapريطة الشجرة )  خ -6

والافكار  الفراعية  المدعمة  ليا   وتفاصيؿ  ىذه الافكار , كما  تستخدـ   لمتصنيؼ  
 والتجميع  داخؿ فئات  او مجموعات  . 

 (  Brace mapلخريطة  الدعامية  الرباط  ) ا   -7
وع  ما   وكذلؾ   لتحميؿ  بنية الموضوع    ضلتحديد  العلاقة  بيف الكؿ  والجزء مو تستعمؿ   

 كؿ  الى مكوناتو  واجزائو  الفرعية . ك
(   تستعمؿ  ىذه الخريطة  في عممية  تتابع  الاحداث   Flow mapخريطة  التدفؽ  )  -8

واستدعائيا   بشكؿ  منظـ   مف خلاؿ تحديد العلاقة  بيف المرحمة  الاولى  والمراحؿ   
ما  ت  او  الخطوط   او الاحداث   ( االتالية  للاحداث  ) كالنظاـ  او الاعداد  , العمميا

(   تستعمؿ  لتحديد الاسباب  والنتائج   Multi flow  mapخربطة  التدفؽ  المتعددة  )
الطلاب  عمى تحميؿ   الموقؼ  مف خلاؿ  الاسباب   لحدث   ما  وىي  تساعد  

 .  والتأثيرات
(  تستعمؿ  لتوضيح  التشابيات  او  التناظرات  بيف  Bridge Mapخربطة الجسر ) -9

الطلاب تساعدىـ في تعمـ تكوف معروفة لدى العلاقات , حيث  يتـ  استخداـ  متشابيات 
والمجرد  -المحسوس   دة  لتوضح  العلاقة  بيف الواقعوبالتالي  فيي  مفي معمومات جديدة

 . 
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 دراسات سابقة
( ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى أثر خرائط التفكير في التحصيؿ 2006الشافعي,دراسة)

قد توصمت نتائج الدراسة الى والمفاىيـ العممية لتعمـ العموـ لدى طمبة المرحمة المتوسطة و 
دالة احصائيا بيف متوسط درجات افراد المجموعة التجريبية والضابطة في وجود فروؽ 

 التطبيؽ النيائي ولصالح المجموعة التجريبية.
( ىدفت الدراسة الى تحديد فعالية خرائط التفكير في تنمية السموؾ robian,2007دراسة )

لاب المرحمة المتوسطة ,وقد اشارت نتائج الدراسة الى فعالية والاداء الاكاديمي في العموـ لط
 خرائط التفكير في تقدـ السموؾ والاداء الاكاديمي.

( ىدفت الدراسة الى معرفة اثر استراتيجية خرائط التفكير في 2009مندر فتح الله,دراسة )
ذي دلالة احصائية لصالح  تنمية ميارات التفكير الناقد وتوصمت الدراسة الى وجود ثاثير

في تنمية ميارات التفكير الناقد ويعزى ذلؾ لاستخداـ استراتيجية خرائط المجموعة التجريبية 
 .التفكير

 الاتجاىات 

 (   Allporla  ,  1935ىنالؾ  عدة تعاريؼ  للاتجاىات   فيعرؼ   البورت )      

مت  مف خلاؿ  الاستعداد  العقمي  والعصبي انتظ الاتجاه  ىو حالة  مف :   مفيوم الاتجاه
توجييا  او ديناميكيا  عمى استجابات الفرد  , نحو  كؿ    تأثيراالخبرة  الخارجية  وتمارس  

الشخص  او    الاتجاىات  ىو مدى قبوؿالموضوعات  والمواقؼ  المتعمقة  وما تقيسو  مقاييس  
(  في تعريفو  للاتجاه  مع البورت   واف 2444ليذه الموضوعات   ويتفؽ زىراف )   رفضو

اختمفت  المفاىيـ   المستعممة  ظاىريا  فيعرؼ  الاتجاه   " بانو   تكويف  فرضي  او متغير  
او تييؤ   كامف  او متوسط    يقع  بيف  المثير  والاستجابة  وىو عبارة  عف استعداد  نفسي 

و السالبة  ) القبوؿ  او الرفض  (  نحو  ا  عقمي  عصبي متعمـ    للاستجابة  الموجبة 
جدلية (  في البيئة  التي  تستثير ىذه الاستجابة  )   اشخاص  او اشياء  او موضعات  مواقؼ )

 (64,   ;244خيري ,
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 طرؽ  قياس  الاتجاىات  -
تختمؼ  حسب  مراكزىـ  وادوارىـ    الاجتماعية  وىي اتجاىات    اف  اتجاىات  الافراد

تحددىا  التنشئة  الاجتماعية  والثقافية  التي  عاش  فييا  الفرد  وعمى  ذلؾ   فاف   قياس  
الاتجاىات  يكوف   بمثابة  تسجيؿ  لمترابط   الاحصائي  لممواقؼ  المفظية  الفرد  اتجاه   

.اختمفت طرؽ قياس (  86,  ص  ,244ينة )  وحيد  , اي موضوع   او  قيمة مع
الاتجاىات وتعددت فيناؾ طريقة الملاحظة المباشرة لمسموؾ في مواقؼ الحياة العادية 
,وىناؾ الطمرؽ الاسقاطية ,وىناؾ الطرؽ المعروفة لقياس الاتجاىات عف طريؽ المقاييس 

ومنيا مقياس البعد فس وىي أكثر الطرؽ شيوعا واىمية لدى المشتغميف في عمـ الن
 الاجتماعي ؿ)بوجاردس(,وقياس الفترات المتساوية لثرستوف ومقياس ليكرت ومقياس جتماف.

 العلاقة بين خرائط التفكير وتنمية الاتجاىات 
أظيرت الدراسات والبحوث وجود علاقة بيف خرائط التفكير وتنمية اتجاىات الطمبة ,فقد 

عرؼ أثر أستراتيجية خرائط التفكير في تنمية التفكير (اؿ ت>244ىدفت دراسة عبد السلاـ )
الناقد والاتجاه نحو العمؿ التعاوني لدى طمبة المرحمة المتوسطة وتوصمت الدراسة الى وجود 
فروؽ ذات دلالة احصائية في التفكير الناقد والاتجاه نحو العمؿ التعاوني ,واستيدفت دراسة 

التحصيؿ لدى طمبة المرحمة المتوسطة ر في ( تحديد أثر خرائط التفكي24,4الذىبي )
                       واظيرت النتائج نموا في التحصيؿ يعود الى استعماؿ خرائط التفكير.                                                               
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 اجراءات البحث 

  -:تـ والحصوؿ عمى الموافقة  مف قبؿ ادارتيا  بتطبيؽ  البحث بعد تحديد  المدرسة

 .والضابطة  التجريبية   تعييف شعبتي  البحث  لممجموعة  -,
 وثباتو   ولو جدوؿ  مواصفات  وتـ   التحقؽ مف صدق اعد الاختبار  التحصيمي  واعد -2
لوصؼ الافكار  الخريطة الدائريةنوع  وفؽ خرائط التفكيراعداد  خطط  تدريسية  -6

ونوع  وتوضيح المعرفة السابقة والحالية عف الموضوع بواسطة معمومات المحتوى ,
في توضيح العلاقات بيف الافكار الرئيسية والافكار الفرعية المدعمة ليا  خريطة الشجرة

لتحديد العلاقة بيف الكؿ والجزء لموضوع ما وكذلؾ لتحميؿ  الخريطة الدعامية,ونوع 
 ع ككؿ الى مكوناتو واجزائو الفرعية.بنية الموضو 

                          اعد مقياس  الاتجاىات  والتاكد  صدؽ  وثباتو  .  -7
(   وتـ   24,6/,,/,طبؽ  الاختبار  التحصيمي  ومقياس  الاتجاىات  القبمي )  -8

 حساب  المتوسطات  والانحرافات  المعيارية . 
(  الى )  24,6/ ,,/ 2فكير لمفترة  مف  ) تـ تدريس الطالبات   عمى خرائط  الت -9

 ( ـ .  24,6/ ,,/   9,
( 24,6/  ,,/  ;,درست  المجموعة  التجريبية  وفقا لخرائط التفكير  لمفترة  مف  )  -:

 ( .  24,7/  ,/   64الى ) 
صححت  استجابات الطالبات  لممجموعتيف  التجريبية  والضابطة  وجدولة البيانات   -;

 اسبة . نت الاحصائية   المواجراء التحميلا

  Expermental  besignأولا : التصميم  التجريبي 

في اي  دراسة  تجريبية  ينظر  الباحث  الى تاثير   المتغير  المستقؿ  عمى متغير  او           
 التجريبي  او متغيرر اليو  بالمتغير  بعة  والمتغير  المستقؿ  عادة  يشااكثر  مف المتغيرات  التا

 (  ;,2, ص    24,4والعموـ   ,  الميزؿ  المعالجة  ) 
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 (التصميـ التجريبي لمبحث,مخطط)                                 

 مجتمع  البحث وعينتو : -2

(  4;,6تكوف   مجتمع  البحث مف جميع طمبة الصؼ  الخامس عممي  والبالغ  عددىـ )      
لمعرفة قصديا  ثانوية الزوراء  لمبنات  يوانية  , وقد  اختارت الباحثة طالب وطالبة  في مدينة  الد

(  لتكوف   د)  ج ,    ياء  وتـ اختيار  عشوائيا  شعبتيز ير مختبر الفوتوف  الباحثة  ادارة المدرسة
 شعبة )  د ( المجموعة التجريبية   وشعبة  ) ج(  الضابطة   مف بيف  خمس  شعب  دراسية . 

 (  يبين عدد طالبات  المجموعتين1جدول  ) 
 عدد الشعبة المجموعة

 69 د حريبةالت
 ;6 ج الضابطة
 7:  المجموع

   

                                                                                                            
  

 التابع المتغير المستقؿ الاختبار القبمي المجموعة

 التجريبية
 الاختبار التحصيمي
 مقياس الاتجاىات

 خرائط التفكير
 التحصيؿ ومقياس الاتجاىات

 الضابطة
 الطريقة الاعتيادية

 ( ) التقميدية
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 ثالثا  :  مستمزمات البحث 

 (  7,8, 6تحديد المادة العممية  حدت بالفصوؿ )   - أ
ياغة  الاعراض  السموكية  في  ضوء  الاىداؼ  العامة  لتدريس  مادة الفيزياء  لمصؼ  ص - ب

 الخامس  عممي  التي قامت  باعدادىا المديرية  العامة لممناىج 
( غرضا  سموكيا  موزعة  عمى مستويات  بموـ ) التذكر  :9,وقامت الباحثة  بصياغة  ) 

(  لممجاؿ  المياري  و ) 2,مجاؿ المعرفي  و ) ,الاستيعاب ,  التطبيؽ  , التحميؿ ( لم
ثـ عرضت ىذه الاغراض السموكية مع محتوى المادة التعميمية ( لممجاؿ   الوجداني  26

عمى مجموعة مف الخبراء ومدرسي المادة لمتحقؽ مف دقة صياغتيا لتغطيتيا محتوى المادة 
%(فأكثر 4;)ى نسبة اتفاؽ التعميمية ,وقد أعتمد عمى الاغراض السموكية التي حصمت عم

  (غرضا سموكيا 96,مف اراء الخبراء وتوجيياتيـ وبذلؾ اصبح عددىا في صيغتيا النيائية)
 ( 2موزعة بيف   الفصوؿ  كما في  الجدوؿ ) 

 
   (  يبيف عدد الاغراض  السموكية  لمفصوؿ  الثلاثة2جدوؿ ) 

 اعداد الخطط التدريسية -ج

المعتمد   لمعاـ  ( مف كتاب الفيزياء لمخامس العممي و 86766في ضوء محتوى الفصوؿ )    
 وبالاستناد الى الاغراض  السموكية  التي  اعدت  لذلؾ ,    (  24,7 – 24,6الدراسي ) 

( لممجموعة الضابطة وفؽ الطريقة التقميدية وبما يتناسب مع الاىداؼ ;فقد أعدت الباحثة )
بالاعتماد  (خطط تدريسية;السموكية ومحتوى المادة الدراسية ولممجموعة التجريبية تـ اعداد )

مف ىذه  تعمقة باستراتيجية خرائط التفكير, وتـ عرض نماذجالمتاحة والم الأدبياتعمى 

 الوجدانيالمجاؿ  المجاؿ المياري المجموع المجاؿ المعرفي الفصوؿ
    تحميؿ  تطبيؽ  استيعاب  تذكر   

 : 9 ,8 2 4, :, 22  الثالث 
 ; 8 >9 6 8, 28 29  الرابع  

 ; 8 76 2 ,, 27 9  الخامس 
 26 9, 96, : 69 99 87  المجموع 
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تدريس  المتخصصيف   في تدريس  الخطط عدا  مجموعة  مف الخبراء  في مجاؿ  طرائؽ  
( لبياف  مدى  تحقيقيا  للاىداؼ  التي  وضعت  مف اجميا  ,  وقد   ,الفيزياء  ممحؽ )  

%  4; عض  التعديلات في ضوء  ملاحظاتيـ  وتوجيياتيـ  وحددت  نسبة اجريت  ب
 صيغتيا النيائية .    فاكثر  لاتقاف الآراء  لتأخذ

 رابعا / ادوات البحث 

الاختيار التحصيمي : يعد الاختيار التحصيمي  بانو الاداة التعميمية التي يتـ  عف  - أ
ىو  وسيمة  فعالة  لتحقيؽ  طريقيا  قياس  تحصيؿ   الطلاب في موضوع  ما . و 

الاىداؼ  التعميمية  وقياس  مدى  تقدـ الطمبة  أكتشؼ الفروؽ  الفردية )  عمياف , 
                                                                     (  :9,,  ص   24,4

- <- 
) جدوؿ  المواصفات (  مف المستمزمات  الاختيار التحصيمي   ةاعداد الخارطة  الاختياري -

اعداد وجدوؿ  المواصفات  لمحتوى   الفصوؿ  الثلاثة  مف كتاب  الفيزياء  لمصؼ  
الخامس  العممي  . بحسب  المستويات الاربعة  لاغراض  السموكية  ) التذكرة , الاستيعاب 

لكؿ  وى الدراسي في ضوء عدد الصفحات لمحتا تطبيؽ , التحميؿ ( وقد حددت اوزاف, ال
لمستوى  التذكر  %( 2,.66مف الفصوؿ  المشمولة  بحسب  المستويات الاربعة  بواقع )

 >7.2) طبيؽ و(  لمستوى  الت4,.22)   و%(  لمستوى  الاستيعاب  >74.7و )
 (6وكما مبيف  في جدوؿ ) (لمستوى التحميؿ 
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 (3جدول  ) 

 جدول  المواصفات (الخارطة  الاختيارية  ) 

    ميلاختبار التحصيل

 المجموع التحميؿ طبيؽالت الاستيعاب التذكر الاغراض السموكية

 المحتوى
87 99 69 : ,96 

 الوزف النسبي
66.,2% 

 الوزف النسبي
74.7<% 

 الوزف النسبي
22.,4% 

 الوزف النسبي
7.2<% 

,44% 

 

 عدد الفقرات الوزف النسبي عدد الصفحات الفصؿ

6 29 6:.9;% 7 8 6 , ,6 

7 27 67.:;% 7 8 6 , 6 

8 ,< 2:.87% 6 7 2 - < 

 68 2 ; 7, ,, %44, >9 المجموع

استخدمت  صيغة في جدوؿ  المواصفات  ,  ياوفؽ  مؤشرات وقد صيغة فقرات  الاختبار عمى
   . ( 2(  فقرة  ممحؽ ) 68المكوف   مف )  الاختبار المقالي

لقياسو , او   سف ما اعد يعرؼ  صدؽ الاختبار  بانو   الاختبار  الذي  يقي  -: ارصدؽ الاختب
 ,  ;244القياس  ) العزاوي , ويعتبر  شرط اساسي مف شروط  ادوات   لأجموالذي  يحقؽ  ما اعد 

<6  . ) 
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 الصدؽ الظاىري 

فردات  وكيفية  المظير العاـ للاختيار  مف حيث  نوع الم ىو الكشؼ  والتعرؼ  عمى        
قياسيا  والتعرؼ  عمييا ,  اف   ومدى  وضوح  الفقرات ومناسبتيا  لقياس  السمة المراد صياغتيا  

بار  عمى لجنة  الخبراء  ؿ  طريقة  في استخراج   الصدؽ الظاىري  ىي  عرض  الاختافض
     - 4,- ( ,ممحؽ )  قياسو السمة او التغيرالمرادي قياس ف   والمحكميف  لمحكـ    عمى صلاحيتو

 صدؽ المحتوى 

صادقا    اف تمثؿ  محتوى  معيف تمثيلا  ىو اختيار  عدد مف الاسئمة  او الفقرات   التي  يفترض  بيا
ار  مرفؽ  بالاغراض  السموكية   ( . لذا  عرضت  الباحثة  الاختب 24, ص   2449) عطية  , 

الفيزياء  وطرائؽ  تدريس  الفيزياء  ممحؽ ) عمى مجموعة  مف المحكميف  وذوي  الاختصاص  في 
الاختيار  بناءً  عمى ملاحظاتيـ وارائيـ  لغرض  حصوؿ    وثـ اعادة التطرفي  بعض  فقرات ( ,

%  كنسبة  اتفاؽ  مف اراء  المحكميف  وبحسب  معادلة  كوبر   4;فقرات الاختيار عمى اكثر  مف 
  بصورتو   النيائيةزا  لمتطبيؽ  وبذلؾ  اصبح  الاختبار  جاى

 التحميل الاحصائي  للاختبار : 

مف فوائد  تساعد عمى   تؤديوتعد عممية  تحميؿ فقرات  الاختبار  عمى درجة  عالية مف الاىمية  لما 
 >;,, 2444. ) علاـ ,  ادقيق قياس   فعالة  تعمؿ  عمى قياس  السمات  قياسا  بأدواتالخروج   

  ) 

ية زىا وفعاليمعرفة  صعوبتيا  وتمي يف  لفقرات  الاختبار التحصيمي  الىيالاحصائويستيدؼ  التحميؿ 
بة  الاستطلاعية  الطالبات  عف فقرات   الاختبار  لمتجر   لإجابات, وبعد اجراء  التصحيح     بدائميا

واجريت   %:2والادنى نسبة %  :2   رتبت  الدرجات  تنازليا  ثـ  قسمت  الى الاعمى نسبة
  -: يأتييات  حساب  كؿ مما عمم

:   تـ حساب  معامؿ صعوبة  كؿ  فقرة  مف الفقرات للاختبار   معامؿ الصعوبة  لمفقرات -,
باستخداـ  معادلة  معامؿ الصعوبة  لمفقرات    الموضوعية  ووجد   اف معامؿ   الصعوبة  
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ة  ومعامؿ  (  وبذلؾ  تعد   فقرات   الاختبار  مقبول ::.4 – 4.66يتراوح  بيف )   
الى اف الفقرات تعد جيدة اذا (  >>>,صعوبتيا  مناسب اذا يشير  ) الظاىر واخروف , 

 (.  >2,,  >>>,( ) الظاىر  واخروف  ,   4;.4 – 4.24بيف ) تراوح معامؿ صعوبتيا
 زية  لمفقرات :يالقوة التمي -2

-4.66تتراوح   بيف )  ز  كؿ  فقرة مف فقرات   الاختبار  ووجود   انيا  يتـ حساب  تمي
( فما فوؽ  تعد   مقبولة  مف 4.24زية  ) ي(  حيث اف الفقرة  التي قوتيا  التمي 4.92

 ( Brown , 1981 , 164حيث قدرتيا التمييزية  )  
معامؿ  ثبات   ثة  معادلة  ) الفاكرونباخ(  لحسابثبات الاختبار : استخدمت  الباح -6

( وتعد   ىذه  القيمة  مقبولة  ويرى )  دوراف  ,  8;.4)  الاختبار  وقد بمغت قيمة  الثبات 
اؿ  اذا كاف معامؿ الثبات  يتراوح)  ثبات  ع(  اف  الاختبارات  تكوف   ذات  8;>,
.                                            ( :6, ,8;>,(  ) دوراف ,   8>.4  -4;.4

,,- 
للاختبار    بعد  انتياء  الاجراءات  الاحصائية الصورة النيائية  للاختبار التحصيمي  : 

لمتطبيؽ  (  فقرة  مف  68مف )     االاختبار  بالصيغة النيائية  مكون التحصيمي  اصبح 
 ( . 2ممحؽ )   ت  مجموعتي  البحث في مادة الفيزياءلطالبا  في قياس  التحصيؿ

 مقياس  الاتجاىات  نحو الفيزياء
  -الباحثة  بالاجراءات  التالية :   لاعداد ىذا المقياس  قامت

الاطلاع  عمى العديد  مف الادبيات   في مجاؿ  الاتجاىات  نحو العموـ والدراسات    - أ
 .السابقة 

حوؿ    لصؼ الخامس العممي مف خارج عينة البحثأخذ اراء بعض الطالبات مف ا  - ب
 اتجاىاتيـ  السمبية  والايجابية  نحو الفيزياء . 

( فقرة    8,( فقرة  لقياس   اتجاىات الطالبات   نحو  الفيزياء  )  64تـ اعداد )  -ج
 (  منيا  سمبية .  8,منيا  ايجابية  و )  

  



 
 
 
 

 
 
 

ةػػػػػػة التربيػػػػػػػػة كميػػػػػػػػمجم  
 

رػػػػػامن عشػػػػػدد الثػػػػػػػػػػػػػػػالع  

368 

 صدؽ المقياس

المقياس   تـ عرضو  عمى محكميف  مف ذوي  الاختصاص   دؽ  الظاىري :  لمتحقؽ مف صدؽالص
حوؿ صياغة  الفقرات   الايجابية  والسمبية  وابداء  اي اقتراح  او   ( لتبايف  ارائيـ,ممحؽ )  

تعديؿ  عمى المقياس  المقترح   وتمت  الافادة  مف اراء  والاقتراحات المحكميف   لاعادة   صياغة  
 بعض  الفقرات  . 

 طالباتال بناء  مف اىميا  الفروؽ بيفؤشرات   لصدؽ المىنالؾ بعض الدلائؿ وال -صدؽ البناء :
الدرجة  الكمية  ويستخرج   الفرؽ  بيف اجابات   مف خلاؿ المجموعتيف المتطرفتيف بناء عمى

ير  تمييزا  واضحا  بيف العبارة التي لا تظالطالبات  في كؿ عبارة مف عبارات  المقياس  وتحذؼ 
 (   46, , 2448المجموعتيف) اليويدي , ىاتيف  

  -: منيا  الباحثة  ىي تقومف مؤشرات  صدؽ البناء  التي تحق

 .الداخمي ( جة  الكمية  لممقياس  ) الاتساؽعلاقة  درجة  الفقرة بالدر -

لاستخراج  معامؿ  الارتباط   بيف درجة  كؿ  ثة  معامؿ ارتباط  ) بيرسوف   ( ستخدمت الباحا -
 وفي ضوء( استمارة . 44,والبالغة  )   قياس   وعند تحميؿ  الاستماراتفقرة  والدرجة  الكمية  لمم

دلالة عند مستوى   باط  دالة  احصائيا  تبيف  اف معاملات  الارت  اسموب  المجموعتيف المتطرفتييف
المقياس  صادؽ  بنائيا  وفؽ  ( وقد عد >,.8يمة   الجدولية  ) الق حيث  بمغت  4648احصائية 

ؽ مف ثبات المقياس  مف خلاؿ  التطبيؽ الاستطلاعي  تـ التحق  -ثبات المقياس  .    ىذا المؤشر 
, وتـ حساب  معامؿ معامؿ   الثبات  باستخداـ  معادلة ) مى  العينة  الاستطلاعية نفسيا لو ع

,   اسبة  لاغراض  الدراسة  ) النبياف(  وىي قيمة  من 8>.8الفاكرونباخ ( حيث  بمغت  قيمة  ) 
2447   ,;8 . ) 

 ياس  صياغة  فقرات المق

البحث  صيغت  فقرات   المقياس  حسب  ابعاده   )   فياعتماداً  عمى  الاطار النظري  المعتمد  
( فقرة  , وتـ  تحديد بدائؿ  ثلاثة للاجابة  عف  64مدى الفيزياء  , عمـ الفيزياء ( والبالغ  عددىا ) 

 ( 6الفقرات   وىي ) دائما  , احيانا  ,  ابداً  (   ممحؽ ) 
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( 2,6,,ت  المقياس  بالاوزاف  )المقياس  : تـ  تصحيح  اجابات  الطالبات  عمى فقرا تصحيح 
 64( لمفقرات  السمبية  وبذلؾ   اصبحت   اقؿ  درجة  لممقياس  )  ,,6,2لمفقرات  الايجابية  و )  

 ( . 4>(  واعمى  درجة  ) 

 الوسائل الاحصائية -5

  :في معالجة   البيانات ( Spssاستخدمت  الحقيبة الاحصائية  ) برنامج   

 ( لعينتيف  مستقمتيف  ) التجريبية  والضابطة (  .  T- test)   التائيالاختبار  -,
 ختبار التحصيمي  . معامؿ صعوبة الفقرات  للامعامؿ الصعوبة  لايجاد    -2
 يزية  لايجاد معامؿ  التمييز لفقرات الاختبارالقوة  التمي -6
   للاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاىاتلحساب الثبات   ونباخ(الفاكر )معادلة    -7
 مقياس  الاتجاىات درجة  الفقرة   بالدرجة الكمية  لاستخدمت ايجاد  معامؿ الارتباط  معامؿ ارتباط  بيرسوف  -8

 . 
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج  وتفسيرىا

ثـ  اتو  وتفسيرىامف فرضييتضمف ىذا الفصؿ  عرضا  لنتائج  البحث  في ضوء  اليدؼ  والتحقؽ 
 بياف  الاستنتاجات  والتوصيات   والمقترحات   التي تـ التوصؿ الييا . 

جاىات  : تـ تكافؤ  المجموعتيف   في الاختبار التحصيمي ومقياس  الاتبالنتائج المتعمقة  -
ات  المتوسطات  الحسابية  والانحرافات  المعيارية  لدرجات  الطالب تحميؿ البيانات  وحساب

    (  يظير نتائج  التحميؿ 7في كؿ  مف الاختبار التحصيمي  ومقياس  الاتجاىات وجدوؿ ) 
-                                                                                   ,6 
(  يبيف  المتوسطات الحسابية  والانحرافات المعيارية  ونتائج الاختبار التائي  7جدوؿ )  -

 للاختبارات القبمية 
المجموع الاختبار 

 ة 
العد
 د 

المتوس
ط 

الحساب
 ي 

الانحرا
ؼ 

 المعياري 

قيمة ) 
ت(  

المحسو 
 بة 

الجدولي
 ة 

مستوى 
الدلالة
4.48 

الاختبار 
التحصيم

 ي 

 دالة غير   2 >.4 ,8.2 2.62, 69 التجريبية 

    ,2.8 ,.6, ;6 ضابطة ال 
 مقياس

الاتجاه 
 القبمي 

 دالة غير   2 ,4.9 ,;.4 6.22 69 التجريبية 

    ,4.8 4:.6 ;6 ضابطة ال 

مف الجدوؿ  اعلاه   عدـ وجود   فروؽ  بيف درجات المجموعة  التجريبية  والضابطة  في  يلاحظ 
(   2.62,الاختبار التحصيمي  القبمي  حيث بمغ  المتوسط  الحسابي  لممجموعة التجريبية ) 

اقؿ مف الجدولية  اي عدـ     ( وىي>.4) ( وقيمة  ) ت(  المحسوبة  ,.6,والمجموعة  الضابطة  ) 
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ختبار لااوجود   فروؽ   ذات  دلالة  احصائية  بيف المجموعتيف  التجريبية والضابطة   في 
الاتجاىات  نحو مادة الفيزياء  فقد بمغ  المتوسط   الحسابي   التحصيمي القبمي  , اما مقياس

(  وقيمة  ) ت(  المحسوبة  )  4:.6لمجموعة  الضابطة ) (  وا 6.62ية  )  لممجموعة التجريب
عدـ وجود   فروؽ  ذات دلالة  احصائية   بيف  (  مما يعني2اقؿ  مف الجدولية  ) ( وىي   ,4.9

المجموعتيف  في الاختبار  التحصيمي  القبمي    ؤالمجموعتيف  التجريبية  والضابطة  وبالتالي  تكاف
 ومقياس  الاتجاىات  نحو مادة  الفيزياء  . 

فرؽ ذات دلالة احصائية عند التي تنص  عمى انو   لا  يوجد و  النتائج المتعمقة بالفرضية الاولى
(  بيف  متوسط  درجات  المجموعتيف   التجريبية  الضابطة  في الاختبار  4.48مستوى  ) 

العممي  ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية  تـ استخراج   الاختبار  التحصيمي  لطالبات   الصؼ  الخامس
(  لممقارنة   بيف  متوسط   درجات  المجموعتيف  في الاختبار التحصيمي   T- testالتائي  ) 

 ( 8فكانت النتائج كما في الجدوؿ ) 

 (8وؿ  ) جد

 نتائج الاختبار التائي  لدرجات المجموعتيف التجريبية والضابطة  في الاختبار التحصيمي 
عدد  المجموعة 

 الطالبات 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري  

د. 
 ج 

ت 
المحسو 

 بة

االدلالة  ت الجدولية
 الاحصائية

 2: 8,.: :76.6 69 التجريبة
 

 دالة 2 9.97
 >:.7 >68.8 ;6 الضابطة 

( وانحراؼ معياري   :76.6( نلاحظ  تفوؽ  المجموعة التجريبية لمتوسط  حسابي ) 8مف الجدوؿ  )
 4:.7معياري ) ال  يا( وانحراف >68.8الحسابي  )  ( عمى المجموعة الضابطة  متوسطيا 8,.:) 

(  مما يعني  وجود  فروؽ  ذات 2( اكبر   مف الجدولية  )  9.97( وقيمة  ) ت (  المحسوبة  ) 
دلالة احصائية  بيف  متوسط  درجات طالبات  المجموعة التجريبية  ومتوسط درجات  المجموعة  

الفرؽ  لصالح   المجموعة التجريبية  وبذلؾ  ترفض  الضابطة  في الاختبار  التحصيمي  وىذا 
الباحثة  الفرضية  الاولى وتقبؿ البديمة  التي  تحدد وجود  فروؽ  بيف المجموعتيف  التجريبية  

 والضابطة  ويرجع  ذلؾ الى خرائط التفكير . 
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( بيف  4.48لا يوجد  فرؽ ذات دلالة احصائية  عند مستوى  ) ج  المتعمقة  بالفرضية الثانية  ئالنتا
و  الاتجاىات   نحمتوسط درجات  المجموعتيف  ) المجموعة التجريبية  والضابطة (  في مقياس  

ؽ مف ىذه الفرضية تـ استخراج   الاختبار التائي  ) مادة الفيزياء  لطالبات الخامس العممي ولتحق
T-Test مقياس  الاتجاىات  نحو مادة  متوسطات   درجات  المجموعتيف   في (  لممقارنة  بيف

 ( .9جدوؿ )   الالفيزياء  وكانت النتائج  كما في 

 (9جدوؿ )  

نتائج الاختبار التائي  لدرجات المجموعتيف  ) التجريبية  والضابطة ( في مقياس  الاتجاىات  نحو 
 مادة  الفيزياء

عدد  المجموعة 
 الطالبات  

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري 

د . 
 ج 

القيمة  
 التائية

الدلالة 
 الاحصائية

 محسوبة 
 

 جدولية
 

 
 دالة 

 4.10 72 7.15 7.94 36 التجريبية 
 

2 
 4.71 5.21 38 الضابطة  2

(   8,.:) انحراؼ  معياري ( و  7>.:جريبية  بمتوسط  حسابي ) ( نلاحظ  تفوؽ  المجموعة  الت9مف الجدوؿ  ) 
(  وقيمة  )  ت  4:.7( وانحراؼ معياري  ) ,8.2متوسط  حسابي  ) عمى المجموعة  الضابطة  ب

( اي رفض  الفرضية  الصفرية   وقبوؿ  2مف القيمة  الجدولية  ) (  اكبر   4,.7( المحسوبة  ) 
التجريبية ويعزى  ذلؾ  الى   اي توجد   فروؽ  بيف  المجموعتيف  ولصالح   المجموعة  البديمة

في التوصؿ  الى الحموؿ   لمطالبات  بالاعتماد   عمى الذات استخداـ خرائط  التفكير   والتي سمحت 
اتيف  الى لدى  الطالبات  وتمنحيف  فرص  لتطوير  امكاني مناسبة  مما يعزز  الثقة  بالنفسال

الايجابية     كس  ايجابيا عمى الاتجاىاتعاكتشاؼ  القيـ  مما  ينعمى  اقصى  حد ممكف  وتساعد
   .نحو الفيزياء 
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 التوصيات  والمقترحات

 تشجيع  مدرسي  الفيزياء  عمى استخداـ  خرائط  التفكير  في التدريس .  -,
والتي  تعيف   دراسية   في تضميف  خرائط التفكيرمراعاة  مؤلفي المناىج  لممراحؿ   ال -2

 ريسالمدرس  في التنوع   في طرائؽ  التد
عموـ   الحياة  اد   دراسية  اخرى  كالكيمياء  و تقترح   الباحثة  اجراء دراسات مماثمة  في مو  -6

كير العممي او الميوؿ  اخرى  مثؿ  التف اسية  مختمفة   ومتغيرات  تابعةفي  مستويات   در 
 . العممية او الاتجاىات العممية
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 المصادر      

فاعمية خرائط التفكير في تنمية التحصيل المعرفي  والاتجاه   نحو مادة التاريخ لدى طلاب المرحمة مياء  محمد  اميف , خيري , ل -
   ;244, القاىرة  ,    الاعدادية

مجمة  صادؽ  , منير موسى  , التفاعؿ  بيف خرائط  التفكير  والنمو العقمي   في تحصيؿ العموـ  والتفكير  الابتكاري  لدى الطمبة   -
 .  ;244, المجمد التاسع  , العدد الثاني , كمية التربية  جامعة عيف شمس , مصر  ,    التربية العممية

 2444دار المسيرة لمنشر والتوزيع ,عماف ,,  ,,  ط   لتربويالقياس  والتقويم  اعلاـ  , محمود   ,  -
 2446صرية  المبنانية  , القاىرة  ,  ر المالدا  معجم  المصطمحات  التربوية  والنفسيةشحاتو  , حسف وزينب  النجار  ,  -
 .  ,244, الاردف ,  ,  دار الميسرة  لمنشر والتوزيع   ,,  ط  عمم  النفس الاجتماعيوحيد ,  احمد  عبد المطيؼ  ,  -
الشافعي  ,  سنية  محمد  , خرائط  التفكير  واثرىا  عف تحصيؿ  المفاىيـ  العممية  وتعزيز  استخداـ  استراتيجيات  تنظيـ  الذات   -

,  جامعة   لمستقبؿاالعممية   تحديات  الحاضر  ورؤى  ) التربية   المؤتمر  العممي  العاشرلتعمـ   العموـ   لتلاميذ  المرحمة الاعدادية  
 (  2449عيف  شمس , مصر  ,  

 ( ,244,   دار الحامد لمنشر والتوزيع  ,  الاردف ,   ,,  د ,, ط  عمم النفس التربوي لتطوير  المتعممينالعمواف  , احمد فلاح  ,  -
 .  >244, دار الثقافة لمنشر  والتوزيع   , عماف  ,  ,, ط   التدريس  والتعمم  بالدماغ  ذي الجانبينعفانة  , عزو  اسماعيؿ  ,  -
 .  ;244, دار  عالـ الكتب  , القاىرة ,  2, ط   تصميم  البرامج   التعميمية  بفكر البنائيةزيتوف  , كماؿ عبد حميد   ,  -
ة   التحصيؿ  في مادة  العموـ   والتفكير   الناقد   عبد السلاـ , منذور , اثر  استراتيجية   خرائط  التفكير  القائمة  عمى الدمج   في تنمي -

لتربية ,  مكتب  ا سالة  الخميج العربيمجمة الر والاتجاه  نحو  العمـ التقمربيي لدى طمبة المرحمة المتوسطة  في المممكة العربية السعودية 
 .  24,4( ,   >,,لدى دوؿ الخميج  العدد )  

, دار ثراء   لممستشار  والتوزيع   , ط  والنفسية   مناىج   البحث  في العموم   التربويةيوسؼ  ,   نيزؿ , عبد الله فلاح  , عرفافالم -
 .  24,4,    عماف  , الاردف  ,  ,

,  عماف  ,  ,, دار   الميسرة  لمنشر  والتوزيع  ,  ط   مناىج العموم   الطبيعية  وطرؽ  تدريسيا  النظرية  والتطبيؽ,  عمياف , شاىر -
24,4  . 

,  دار عماف  لمنشر   ,,  ط  التدريسية القياس  والتقويم في العمميات  التدريسية  في العممياتالعزاوي , رحيـ يونس  كرو ,   -
 .   >>>,والتوزيع   , عماف ,  

 . >>>,,  دار عماف  لمنشر  والتوزيع  , عماف ,   ,,  ط  والتقويم  في التربية  القياس   مبادئالظاىرة , محمد زكريا  واخروف ,   -
 .   8;>,لوطنية  ,  اربد , سعيد  صبار  واخريف  , المطبعة اترجمة    اساسيات القياس والتقويم  في تدريس العمومرودني ,  دوراف  -
 .  2448, دار الكتاب الجامعي , العيف ,     الحديثة  في تدريس  العموم   الأساليباليويدي , زيد   /  -
مة مندر فتح الله,اثر استراتيجية خرائط التفكير القائمة عمى الدمج في تنمية التحصيؿ في العموـ وميارات التفكير الناقد لدى طمبة المرح -

 >244(,القاىرة ,,,العدد) رسالة الخميج العربيالمتوسطة ,
- Hi ckick . An  Examindtion  of  Student performance  in  Reading  , Langnage  and  mathemations  

after  Two  years of thunking  maps  “ implementation  www.Jh. Edo / ar Arabic/ home .  
- Sunseri , A. The elementary  stdudents  expository  teimpact of  thinking  maps  on  xts . 

Doctoral  olisser tation submiitted  to the  faculty  of  sau  fron  cosco  state  university  . www.Ju. 
Edu2014 

- Hyerle , David  , Thinking  maps  : asathans  fonmtiontion  Laughaye  fon   Learning .2014 .  
- Brown , Fredrig , Measure  ment  and  E.V aluation  in  Edcetion  and  psychology Rinnhert and  

winston   , the  , New york ,  1981 .  

http://www.jh/
http://www.ju/
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Robian,M,"cooperatine learning and thinking Maps ;keys that teach All  ,student ,to think ,international 
conference ,thinking maps, 

13-14july ,incorporatal,2007 
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 عزيزتي الطالبة

تعاونكـ  في الاجابة  عنو     البحث العممي لذا نرجوا  لأغراضمقياس  معد  وليس  ىذا اختبار ولكن
بكؿ دقة  ووضوح   , والمطموب  منؾ قراءة  كؿ عبارة  بدقة وعناية   ثـ ابداء  رائيؾ بوضوح   
غلامة )    (  تحت البديؿ المناسب  لؾ عمما انو  توجد ثلاث بدائؿ )  دائما, احيانا , لا ( ولا 

 تتركي  فقرة دوف   الاجابة عمييا  وشكرا . 

 لا  احيانا  دائما  قراتلفا ت 

    (عز وجؿ )أحب دراسة  الموضوعات الفيزيائية التي تبيف عظمة الخالؽ  ,

    في اوقات فراغياستمتع بحؿ المسائؿ الفيزيائية  2

    اىتـ بمساعدة مدرس الفيزياء  في اجراء  التجارب العممية  6

    ارغب في مينة  ذات علاقة  بعمـ  الفيزياء  7

    في التمفازاتابع مشاىدة  البرامج الفيزيائية لا 8

    ارغب في امتلاؾ  العاب  فيزيائية لا 9

    يستيويني  رصد  الظواىر الفمكية لا  :

    اتشوؽ لحضور درس الفيزياء  ;

    اتضايؽ  عند اجراء  التجارب الفيزيائية  >

    فيزيائية تستيوينيازور المكتبة  باستمرار  لتقصي  موضوعات   4,

    ارغب في حؿ المسائؿ الفيزيائية ,,
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    عف حياة  عمماء الفيزياء   أاف اقر   لا يعجبني 2,

في الحصوؿ  عمى افكار عممية جديدة عممية   غير موجودة  في  لا ارغب  6,
 الكتاب المقرر لمفيزياء 

   

    انتبو باستمرار في درس الفيزياء  7,

    اىتـ  بالمشاركة  في المسابقات  الفيزيائية  8,

    اشعر بالممؿ عند دراسة  عمـ الفيزياء  9,

    استمتع بكتابة البحوث الفيزيائية  :,

    رغبتي في الفيزياء  تشجعني  عمى التخصص في فرع العموـ   ;,

    اىتـ  بمتابعة  اخبار  الاكتشافات والاختراعات الفيزيائية الجديدة   >,

    ارغب في التعرؼ  عمى كيفية  حدوث  الظواىر  الطبيعية لا 24

    الفيزيائية  افضؿ اقتناء  الكتب والمجلات  ,2

    احب اف اساىـ  في عمؿ  نشرة جدارية  مدرسية  غعف الفيزياء لا 22

    يعجبني  مناقشة  زميلاتي   في الموضوعات  الفيزيائية   26

    ارغب  في حضور  المحاضرات  والندوات العممية  ) الفيزيائية ( لا 27

    يزيائيةانزعج  مف دراسة  الموضوعات  الف 28

    ضائيةالرحلات الف اىتـ  بمتابعة  اخبار   29
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    الفيزيائية () احب  الاشتراؾ في  المعارض لا :2

    امتمؾ قدرة عمى تصميح  الاجيزة الفيزيائية  لا ;2

    احب الحصوؿ عمى درجة عالية  في الفيزياء   >2

    ابتعد عف شراء  الكتب والمجلات المتخصصة  في الفيزياء  64
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 الاختبار  التحصيمي( 2ممحؽ )

 التعميمات  

 عزيزتي الطالبة : 

لممواد الدراسية التي درستيا  في الفيزياء  خلاؿ العاـ الدراسي  )  أمامؾ اختبار تحصيمي
(  فقرة  اليدؼ  منيا  قياس  مدى  معرفتؾ  68(  يتكوف   مف )  24,7 – 24,6

المطموب  الاجابة  عف الفقرات  الاختبارية  جميعيا   دوف ترؾ  ايو  قدرتؾ  ووفيمؾ  و 
 فقرة  منيا .  

 الغرض السموكي ت
الم
س
 توى

 السؤال

, 
تسمي قوة التجاذب  بيف جزيئات  المادة 

 الواحدة
, 

( قوة التجاذب   2, -,اكممي الفراغات الاتية ) 
 ----بيف جزيئات  المادة الواحدة تسمى

 , تصؼ حركة جزيئات السائؿ 2
-جزيئات السائؿ  تتحرؾ  بحرية اكبر  مف حركة  

------ 

 2 تعمؿ دفىء الجو اثناء سقوط المطر 6
يدفا الجو اثناء سقوط  المطر وذلؾ  لاف بخار 

التي امتصيا  اثناء   ----الماء  المتكاثؼ 
 التبخر الى الجو

 , تعرؼ المومف 7

الساقط  عمى وحدة  -----يعرؼ  المومف بانو  
المساحة  مف سطح  كروي  نصؼ  قطرة  وحدة  
الاطواؿ  في مركزه  مصدر  ضؤئي  نقطي  قوة  

 شمعة  قياسية  واحدة اضائتو

8 
تعمؿ تقوس اشعة الضوء اثناء  مرورىا  

 في طبقات جو الارض .
2 

مرورىا  في طبقات   تتقوس  اشعة  الضوء اثناء 
مما  ----جو  الارض  وذلؾ بسبب  اختلاؼ 

يؤدي  الى اختلاؼ  معاملات  انكسارىا  وبالتالي   
 اختلاؼ  سرعة الضوء فييا

9 
محصورة  ضمف  تسمى  الالواف  ال

المدى المرئي  مف  الطيؼ  
 الكيرومغناطيسي

, 
الالواف  المحصورة  ضمف المدى  الضوئي مف 

 -----الطيؼ  الكيرومغناطيسي تسمى 
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 , تعرؼ  المستؤى  البؤري  لمعدسة :
 -----المستوى  البؤري   ىو المستوى المار 

 العدسة  والعمود    عمى المحور الاساس .

; 
صورة  الجسـ  اذا تكونت    تفسر تموف 

 بواسطة عدسة  لامة
 العموي لمشمس ----الاكميؿ  ىو  ,

 2 تعمؿ امكانية  تمييز معالـ سطح  القمر >
يمكف تميز معالـ  سطح القمر بسبب  افتقار  

 -----سطحو لػ

,
4 

توضح  الاتزاف الحراري  عند خمط 
 مادتيف او اكثر

2 

معزولتيف حراريا  في حالة مزج مادتيف او اكثر  
ومختمفيف  في درجة  الحرارة  فاف المادة  ذات  

الحرارة العالية  تفقد  قسما  مف حرارتيا  وتكتسبيا  
 المادة  ذات الحرارة الواطئة

,
, 

 2 تعمؿ استعماؿ السوائؿ في نقؿ الضغط

اختياري بديلا   واحد مف البدائؿ  الاربعة  والذي  
الاجابة  الصحيحة  لكؿ مف تعتقديف  انو  يمثؿ  

 ( 28-6,الاسئمة  الاتية  مف ) 
 تستعمؿ  السوائؿ  في نقؿ  الضغط لانيا :

غير قابمة  للانكباس  وتنزلؽ  بعض   - أ
 جزيئاتيا  فوؽ  بعضيا البعض .

  جزيئاتيا وتنزلؽ  بعض قابمة للانكسار  - ب
 فوؽ بعض

ولا تنزلؽ  بعض  غير قابمة للانكباس - ت
 جزيئاتيا  فوؽ  بعضيا .

قابمة للانكباس ولاتنزلؽ بعض جزيئاتيا  - ث
 فوؽ بعضيا

,
2 

 2 تفسر قابمية الموانع   عمى الجرياف

يطمؽ عمى المواد  السائمة  والغاوزية  بالموانع  
 لقابيايتيا  عمى الجرياف  بسبب :

كبر   الاحتكاؾ الداخمي  بيف جزيئاتيا  - أ
. 

الاحتكاؾ الداخمي  بيف جزيئاتيا صغر   - ب
. 

 كبر  المسافات البينية . - ت
 صغر  القوى الجزيئية - ث
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,
6 

تجد الكثافة  النسبية  لجسـ يطفو  و )  
(  حجمو البارز   فوؽ سطح الماء 8/,

. 
6 

(  حجمو  بارز  فوؽ سطح  8/,جسـ يطفو ) 
 الماء  فاف الكثافة  النسبية  لمجسـ

 ;.4-د , -ج8., -ب 28.,-أ

,
7 

تحدد مقدار سرعة الانتقاؿ  الحراري  
 بيف الاجساـ

, 

 مقدار سرعة الانتقاؿ الحراري   بيف الاجساـ
يقؿ  بزيادة  الفرؽ  بيف حرارة الاجساـ   - أ

 المتلامسة
يزداد  بزيادة  الفرؽ بيف درجات الحرارة  - ب

. 
يتوقؼ  عمى مقدار  الطاقة الداخمية   - ت

 التي يحتوييا .
الطاقة  الداخمية  لا يتوقؼ  عمى مقدار  - ث

 التي يحتوييا  كؿ منيا .
 

,
8 

تبيف  تاثير  الطاقة الحرارية  التي 
 تكتسبيا  مادة في حركة  جسيماتيا

2 

 الطاقة الحرارية  التي تكتسبيا  مادة ما :
 تزيد الطاقة الداخمية  لجسيماتيا . - أ

 تقمؿ الطاقة  الداخمية لجسيماتيا - ب
 فقط  تزيد  الطاقة الكامنة  لمجسيمت - ت
 تزيد الطاقة  الحركية لمجسيمات  فقط . - ث

,
9 

تحدد وحدة  قياس  السعة الحرارية  
 لمجسـ

, 

 وحدة قياس  السعة الحراية  لمجسـ  ىي :
 كيمو  جوؿ  سعرة . -ا

 كيمو جوؿ /  سعرة - ت
كيمو  جوؿ  -كيمو  جوؿ . سْ  د - ث

 / سْ 

,
: 

لممواد  النقية     تحدد درجة الانصعار
 نسبة  الى درجة  الانجماد

, 

 درجة الانصيار   لممواد النقية كالحديد  تكوف :
 درجة الانجماد نفسيا . - أ

 اكبر  بقميؿ  مف درجة الانجماد - ب
 ضعؼ  درجة الانجماد - ت

,
; 

 تعمؿ استعماؿ المصابيح المتفمورة للانارة
 بدلا مف المصابيح الحرارية

, 
بدلا مف  للإنارةالمتفمورة تستعمؿ المصابيح 

 المصابيح الحرارية بسب:

 المصابيح تحتاج الى قدرة عالية-ا
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 يمر بيا تيار قميؿ - ب
السيؿ الضوئي لممصابيح المتفمورة  - ت

 اكبر مما في الحرارية
شدة الاستضاءة لممصابيح  - ث

 المتفمورة اقؿ مما في الحرارية

,
< 

تبيف موقع الجسـ عف مراة مقعرة عندما 
 معتدلة . تظير صورتو 

2 

المراة المقعرة تظير  صورة  معتدلة  لمجسـ عندما  
 يكوف موقعو  عنيا :

 مساويا ليا بالبعد  البوري .-أ
 اقؿ مف البعد  البؤري-ب

 بيف البعد البؤري ومركز النور .-ج
 اكبر مف ضعؼ البعد  البؤري-د

2
4 

 6 تحسب نصؼ قطر تكور مراة كروية

سـ  فيكوف   نصؼ 4,كروية  بعدىا البؤري   مراة
 قطر تكورىا  يساوي :

 سـ24سـ ء 8,سـ ج4,سـ  ب8 - أ
 

2
, 

تعييف ظاىرة طبيعية تمثؿ الانكسار  في 
 الجو

6 

احدى الظواىر الاتية  سببيا  ظاىرة  الانكسار  
 في الجو

 زرقة السماء -الاكميؿ  ب-أ
 السحب الميمية .-تالؽ  الاجساـ  المضيئة  د-ج

2
2 

تدلي  رايا حوؿ حجـ الجزء المغمور  
لقطعة فميف مرة تطفو عمى سطح الماء 
 ومرة  اخرى  تطفو  عمى سطح النفط.

9 
قطعة  مف الفمييف   في الماء  مرة واخرى  في 

النفط  ففي اي مف السائميف  يكوف  حجـ  الجزء  
 المغمور  مف ىذه  القطعة اكثر ؟

2
6 

مف الحديد تجد مقدار  استطالة  جسر  
 عند رفع  درجة  حرارتو  .

6 
ما مقدار  استطالة  جسر  مصنوع   مف الحديد  

 74كـ  عندما  ترتفع  درجة  الحرارة   6طولو   
 درجة  سيميزية .

2
7 

تقارف في خاصتيف  بيف محرار النياية 
 العظمى  والصغرى

7 
قارئي  في خاصتيف  بيف محرار  النياية العظمى  

 والصغرى .

2
8 

تقترح  طريقة   لصنع  اسلاؾ  
توصيلات كيربائية  تمر  خلاؿ  زجاج  

 المصباح   الكيربائي
8 

اقترحي  طريقة  لصنع  اسلاؾ  توصيلات  
كيربائية  تمر خلاؿ  زجاج  المصباح  الكيربائي 

. 
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2
9 

تميز  في نقطتيف  بيف البؤرة  الحقيقية  
 والبورة  الوىمية

7 
رة  الحقيقية  والبؤرة  ميزي في نقطتيف  بيف البؤ 
 الوىمية

2
: 

تصمـ مخطا  يوضح  مواقع  الجسـ  
في الحالات الستة  مف تكوف  الصورة 

 في المراة  المقعرة
8 

صممي  مخططا يوضح  مواقع  الجسـ في 
الحالات الستة  مف تكوف  الصورة  في المراة  

 المقعرة  مع  التاثير

2
; 

تحسيف زاوية النفوذ لمؤشر باستخداـ 
 >أ->س+   >ص=القانوف >ف 

6 
وزاوية    64ْ  اذا كانت  زاوية  راس الموشور

ية   وزاو   78ْعاع   وجيو  الجانبي  السقطوط  لمش
 جدي  زاوية  النفوذ ؟ 74ْالانحراؼ 

2
< 

تصميـ  تجربة  لحسا  معامؿ الانكسار  
 لوسط  اعتماد عمى البعد  الحقيقي 

 والبعد الظاىري .
8 

صممي  تجربة  لحساب  معامؿ الانكسار لوسط 
 معيف اعتمادا عمى البعد الحقيقي والبعد الظاىري .

6
4 

تميز في خاصيتيف بيف عممية  مزج  
 الالواف ومزج   الاصبغة .

7 
ميزي في خاصيتيف بيف عممية  مزج  الالواف ومزج 

 الاصبغة

6
, 

الكروي  تقارب في نقطتيف  بيف الزيغ  
والزيغ  الكروي  في المرايا  في المرايا 

 والزيغ   الموني  في العدسات
7 

قارني  في نقطتسف  بيف الزيغ  الكروي   في 
 المرايا  والزيغ الموني  في العدسات

6
2 

تقارف في نقطتيف  بيف الانصيار 
 الفجائي  والانصيار التدريجي

7 
  قارني  في نقطتيف  بيف الانصيار  الفجائي

 والانصيار التدريجي .
 

6
6 

تميز في نقطتيف بيف الانعكاس 
 والانكسار

 ميزي في نقطتيف بيف الانعكاس والانكسار 7

6
7 

تميز في خاصيتيف بيف عممية مزج 
 الالواف ومزج الاصبغة

7 
ميزي في خاصيتيف بيف عممية مزج الالواف ومزج 

 الاصبغة

6
8 

تقارف في نقطتيف بيف الزيغ الكروي في 
 المرايا والزيغ الموني في العدسات

7 
قارني في نقطتيف بيف الزيغ الكروي في المراي 

 والزيغ الموني في العدسات
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