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 ممخص البحث

ىدف البحث الى التعرف عمى اثر انموذج كارين في تنمية ميارات التفكير المحورية لتمميذات        
( تمميذه من تمميذات  96البحث من )  الصف الخامس الابتدائي في مادة العموم . اذ تكونت عينة

الصف الخامس الابتدائي في مدارس مدينة الموصل ، وقد تم اختيارىن قصديا من مدرسة )الفراىيدي 
( تمميذة ، ومدرسة )الثقافة لمبنات( التي مثمت  53لمبنات( التي مثمت المجموعة التجريبية ) 

ن عممية التكافؤ بين المجموعتين في عدد من ( تمميذة ، وأجرى الباحثا 53المجموعة الضابطة ) 
 المتغيرات.

ولتحقيق ىدف البحث واختبار فرضيتو تطمب ذلك اعداد اداة رئيسية وىي : اختبار ميارات      
( فقرة بالصيغة النيائية ، وقام الباحثان بإيجاد مؤشر  81التفكير المحورية ، والذي تكون من ) 

الظاىري وذلك بعرضيا عمى لجنة من المحكمين في العموم  الصدق للبختبار باستخدام الصدق
التربوية والنفسية  ، واستخدم الباحثان طريقة اعادة الاختبار في ايجاد الثبات ، وبتطبيق معادلة 

( ، كما تحقق الباحثان ايضا من تمييز فقراتيا ، وفعالية بدائميما  5..3ارتباط بيرسون بمغ معاممو ) 
 الخاطئة . 

بعد اجراء التجربة عمى المجموعتين اظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية عند و      
( بين متوسط الفرق لدرجات التمميذات في المجموعة التجريبية المواتي درسن وفقا 3.33مستوى) 

لأنموذج كارين ومتوسط الفرق لدرجات التمميذات في المجموعة الضابطة المواتي درسن وفقا لمطريقة 
لاعتيادية في اختبار ميارات التفكير المحوري القبمي والبعدي ، وفي ضوء نتائج البحث اوصى ا

 الباحثان بجممة من التوصيات والمقترحات .

 : انموذج كارين ، ميارات التفكير المحورية . الكممات المفتاحية
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Abstract 

     The research aimed to identify the effect of the Karen model on 

developing the central thinking skills of fifth-grade primary school pupils in 

science. The research sample consisted of (69) female pupils from the fifth 

primary school pupils in Mosul city schools, and they were intentionally 

chosen from (Al-Farahidi School for Girls), which represented the 

experimental group (35) female pupils, and the (Culture for Girls) School that 

represented the control group (34) Schoolgirl, and the researchers conducted 

the equivalence process between the two groups in a number of variables   

     To achieve the goal of the research and test its hypothesis, this required 

the preparation of a major tool: a test of pivotal thinking skills, which 

consists of (18) paragraphs in the final formula. Re-testing to find stability, 

and by applying the Pearson correlation equation, its coefficient reached 

(0.73). The researchers also investigated the recognition of its paragraphs, 

and the effectiveness of their faulty alternatives. 

After conducting the experiment on the two groups, the results showed that 

there were statistically significant differences at the level (0.05) between the 

average difference for the degrees of female pupils in the experimental group 

who studied according to the Karen model and the average difference for the 

pupils' degrees in the control group who studied according to the usual 

method in testing the axial and pre-thinking axial thinking skills, In light of 

the results of the research, the researchers recommended a set of 

recommendations and proposals. 

Key words: Karen's model, pivotal thinking skills. 
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      Research Problem يشكهخ انجحث  

صار تدريس العموم حاجة ممحة في ظل التقدم التكنولوجي ، والمعرفي الذي يشيده القرن      
من مجالات تقدم المجتمع ، وتطوره ، ونمو استمراريتو ،  الحالي ويشكل مجال أساسي

واىتمت بذلك كل المجتمعات المتقدمة ، والنامية عمى حد سواء ، وترجمت ذلك الى واقع 
ممموس اذ عنت بتدريس العموم بطرائق  ونماذج حديثة تعكس طبيعة تمك المادة ، وواقع 

ي طرائق ، وأساليب تدريس مادة العموم ، تدريس العموم في الوطن العربي يحتاج الى تطوير ف
اذ اكدت العديد من الدراسات والبحوث في مجال طرائق التدريس الحديثة واساليبيا الى 

 (3.: 1388فاعميتيا في تحسين تحصيل التلبمذة . )سعيدي والبموشي، 
رفييا وبعد اجراء الباحثان العديد من المقابلبت مع معممي ومعممات مادة العموم ومش     

لاحظ الباحثان من خلبل حضور بعض دروس مادة العموم عزوفيم عن استعمال طرائق 
ونماذج تدريسية حديثة ، واعتمادىم بشكل مباشر عمى الطرق الاعتيادية التي تعتمد عمى 
الحفظ والتمقين وثم الاستظيار دون تنشيط  تفكير التلبميذ واىمال الميارات العقمية والفكرية 

تضمينيا في الخطط الدراسية لمعمم العموم ، حيث ان معظم المعممين لا تكاد  لدييم وعدم
تفارق طريقتي الالقاء والاستجواب في خططيم اليومية المتان لا تتيحان الفرص لمتلبمذة 
لممارسة انشطة التفكير في مستوياتيا البسيطة والمعقدة ، والابتعاد عن اي طريقة تحفز 

 اتي والمبتكر لمواضيع العموم المختمفة .تحفزىم عمى الاكتشاف الذ
ىل لتطبيق أنموذج كارين في )بحث بالإجابة عمى السؤال الاتي:وبيذا تحددت مشكمة ال

 (تمميذات الصف الخامس الابتدائي تدريس العموم أثر في تنمية ميارات التفكير المحورية لدى

 Research Importanceاهًُخ انجحث 

تعد العموم احدى المواد الدراسية الميمة في أي نظام تربوي عمى المستوى العالمي ، قد       
استوعبت الدول المتقدمة الى تمك النقطة منذ فترات طويمة فسعت الى تحسين مناىج العموم ، 
وتطويرىا والبحث عن طرائق ، وأساليب لمتدريس تناسب طبيعة العموم ، ويأتي التحسين بتدريب 

وتأىيمو لاستعمال طرائق ، وأساليب تدريس متنوعو ، وحديثو تجعل من المتعمم محور العممية  المعمم
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التعميمية فضلب عن ابراز محتوى المنياج بطريقة مشوقو ، وفعالة ، ومحاولة استثارة تفكير كل من 
 المعمم ، والمتعمم وىذا ما اكدت عمية العديد من الدراسات في مجال طرائق التدريس  .  

 ( 3.: 1336) امبو سعيدي والبموشي،                                                           
كما اىتمت مشاريع العموم الحديثة بتنمية المواقف الإيجابية لدى المتعمم ، اذ يمكن ان يكون      

ثرىا في مأكميم ، وممبسيم اىتمام التلبمذة بالعموم أكبر حينما يدركون منفعتيا في حياتيم ، ويدركون أ
والظروف الطبيعية ، والتكنولوجيا المحيطة بيم، ومن اىم الأىداف التي يسعى تدريس العموم الى 
تحقيقيا لدى تلبمذة المرحمة الأساسية ىي اكتسابيم الافكار الرئيسة ، والحقائق العممية بصورة وظيفية 

الميارات العقمية ، عن طريق استعمال فضلب عن اكتسابيم الاتجاىات العممية المناسبة ، و 
استراتيجيات ونماذج تعمم حديثة تسيم في بناء المعنى لدييم ، ومثل ىذه النماذج والاستراتيجيات 

 (.8: 1383يمكن ان تقود الى تدريس فعال يساعد التلبمذة عمى الاكتشاف . )اليويدي،
وقد ظيرت النظريات التربوية المعاصرة التي تيتم ببناء التمميذ لمعرفتو بنفسو، والتركيز عمى      

 The Constructivism التعمم السابق ، وأثره في التعمم اللبحق ، ومن بينيا النظرية البنائية  ) 
Theory د ىو الذي يبني ( ومن منظرييا جان بياجية، وتؤكد عمى التعمم ذي المعنى، وترى ان الفر

معرفتو بنفسو حين مروره بخبرات كثيره تساعده عمى بناء المعرفة الذاتية في عقمو، لذا  فان النظرية 
البنائية تركز عمى المتعمم ، ونشاطو في اثناء عممية التعمم، وتؤكد عمى التعمم ذي المعنى القائم عمى 

الأنشطة التي يؤدييا بيدف بناء مفاىيمو ، الفيم، بالدور النشط ، والمشاركة الفاعمة لممتعمم في 
 (831: 1381ومعارفو العممية. )سويدان والزىيري، 

اذ يساعد انموذج التدريس المعمم في تخطيط نشاطاتو التعميمية، والعمل عمى تنفيذىا في مناخ       
: 1383يم، صفي متزن ، وملبئم، ويكفل تعميما فعالا، ينعكس في أداء او تحصيل مرغوب فيو )إبراى

( وتأخذ النماذج التدريسية مسارات متعددة، وتجمعيا قواسم مشتركة فيي مصدر لمتفاعل 13
الاجتماعي بين المتعممين داخل الصف، ومصدر لمعالجة المعمومات ، والخبرات الشخصية لمفرد 

 المتعمم، فضلب عن انيا مصدر لتعديل سموك المتعممين عمى وفق استراتيجيات معينة.
 (.5: 1333)رزوقي واخرون،                                                                    
ومن ىذه النماذج التدريسية الميمة انموذج كارين الذي يعد من النماذج التوليفية المتعددة، أي انو     

في التعمم ، و  مبني عمى اطروحات نظرية مأخوذة من توجيات فكرية عديدة وىي النظرية السموكية
النظرية البنائية ، كما يظيرىا فكر جان بياجية ونظرية التعمم ذي المعنى لديفيد اوزوبل، ونجد ان 
عممية تنفيذ التدريس بيذا الانموذج تنطوي عمى إجراءات اخذت من نماذج تدريسية متعددة وىي : 
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التعمم ، وىو انموذج بنائي  انموذج التدريس المباشر، وىو انموذج سموكي التوجو ، وانموذج دورة
التعمم ، كما يتضمن ىذا النموذج وجيين اخرين وىما : انموذج المنظم المتقدم وانموذج خريطة 
المفاىيم وىما انموذجان مطوران عن نظرية التعمم ذي المعنى ، لان انموذج كارين قد جميع بين تمك 

 (35: .866النماذج ومزاياىا في بودقة واحدة .  )مغاوري، 
وكذلك تدريس مياراتو من الحركات التربوية   Teaching Thinkingوتعد حركة تعميم التفكير      

الميمة التي بدأت الانظمة التربوية بالاىتمام بيا وايضا الدعوة الييا والعمل من اجل تحقيقيا ، ويأتي 
عمى النتائج الايجابية التي احرزتيا دول العالم المتقدم والتي تبنت ىذا التوجو منذ  ىذا الاىتمام بناءا

اول من دعا الى ىذا التوجو في التعميم اذ يرى ان التفكير ميارة  De Bonoفترة طويمو ، ويعد ديبونو
لى درجة ذىنية قابمة لمتعمم والتدريس كما يضن ان ميارات التفكير قابمة لان يصل فييا المتعمم ا

الاتقان بشرط ان تتوافر المواقف والخبرات المختمفة والمناسبة لتحقيق ذلك . حيث يشكل ىدف تنمية 
ميارات التفكير عند المتعممين باختلبف مستوياتيم ومراحميم التعميمية المختمفة ىدفا اساسيا وميما 

تمثل احداىا بحث المعممين عمى تسعى اليو المناىج الجديدة الى تحقيقو بمختمف الوسائل والطرائق ، ي
استخدام استراتيجيات التدريس وطرائقو التي تنمي ميارات التفكير وتشجع جميع المتعممين عمى 

 ( 833:  1385) الفوال وسميمان ،         ليتوصموا الى المعرفة بأنفسيم . البحث والتقصي 
ء والمربين بخصوص تعميم وتطوير واظيرت العديد من الدراسات ان ىناك اجماعا بين العمما     

ميارات التفكير لدى جميع الافراد وفي جميع المراحل العمرية ، خاصة لدى طمبة المدارس ، وذلك 
بيدف بناء اجيال مفكره ، مبينين ان ىذه الميارات لا تنمو تمقائيا ، انما بالتعمم والمراس ، حيث يؤكد 

فكير ،  لان التفكير يبسط الاشياء والمواقف ولا ( انو يمكن تعميم الت 8616) De Bonoديبونو 
يعقدىا ، ويجب ان ننظر اليو كعممية بسيطة ، وعميو فان ذلك لا يتم الا من خلبل تعميم التفكير. 

 (56:  1336)العتوم والجراح وبشارة ، 

عميمية ىدفا ويشكل تنمية ميارات التفكير لدى التلبميذ باختلبف اعمارىم ومستوياتيم ومراحميم الت     
ميما تسعى اليو المناىج الدراسية لتحقيقو بوسائل وطرائق عدة ، يتمثل احداىا بحث المعممين عمى 
استخدام استراتيجيات التدريس وطرائقو التي تنمي ميارات التفكير ، فضلب عن تشجيع المتعممين عمى 

 لتفكير المحوري . البحث والتقصي ليتوصموا الى المعرفة بأنفسيم ، ومن ضمنيا ميارات ا
 (833:  1385) الفوال وسميمان ،                                                                

ان ميارات التفكير المحوري ، ىي عمميات عقمية خاصة تعتمد بنحو موحد لتحقيق ىدف معين ،     
وعشرين ميارة اساسية لمتفكير صنفيا في  ( قائمة باحدى 8611اذ حدد روبرت مارزانو وزملبؤه ) 
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يرىم لكي يصبحوا ثمان فئات رئيسية ، وتعمل ىذه الميارات عمى تزويد التلبميذ بميارات لتنظيم تفك
 (83:  1383) الحسان ، مفكرين جيدين . 

( عمى ان تعميم ميارات التفكير المحوري 8611وبيذا الصدد يؤكد روبرت مارزانو وزملبؤه )      
Pivotal thinking skills  الذي يعد احد انماط التفكير ومياراتو ، يمكن ان يتم تطبيقو في اية ،

مرحمة من التعميم المدرسي ، ويؤكدون ايضا عمى ان تعميم كل ميارة لا يجب ان يكون منعزلة عن 
ن الاخرى الميارات الاخرى ، باستثناء بعض الحالات التي يتوجب عمى المعمم تعميم ميارة منفصمة ع

، وذلك لوجود بعض من التلبميذ الذين من المحتمل ان يواجيون صعوبة في تعمم ميارة معينة . ) 
 ( 888:  .133ابو جادو ونوفل ، 

ان ضعف اعتماد المعممين عمى ميارات التفكير المحوري في الاسئمة التي يوجيونيا لتلبميذىم      
ضوع الدرس ، وبالتالي اضاعة فرصة مشاركتيم فيو ، اثناء الدرس قد يؤدي الى قمة اىتماميم بمو 

( بأن عمى " المعممين ان  1336وجعميم محورا لمعممية التعميمية ، وىذا ما اشار اليو  ابو جادو ) 
ينمو لدى تلبمذتيم القدرة عمى توليد الاستجابات واستدعائيا ويكون ذلك عن طريق طرح الاسئمة التي 

 ( 311: 1336محورا مشاركا في عممية التعمم") ابو جادو ،  ستثارتو وجعموتعمل عمى تنبيو المتعمم وا

 ومما تقدم تبرز اىمية البحث في الجوانب الاتية : 

 تناولو مادة العموم التي توثر في حياة تمميذات المرحمة الابتدائية . -8
يم المتعمق لممعرفة أىمية استخدام النماذج التدريسية الحديثة تؤدي الى الوصول بالتمميذات الى الف -1

 العممية بعيدا عن الحفظ والتمقين.
 يسيم البحث في مساعدة المعممين والمعممات عمى تبني نماذج تدريس حديثو. -5
اىمية تعميم ميارات التفكير المحوري كونيا ترفع من مستوى الكفاية التفكيرية عند التمميذات  -3

 . وتعطييم الثقة العالية في مواجية المشكلبت الحياتية
لا توجد دراسة محمية او عربية ) عمى حد عمم الباحثان ( تناولت انموذج كارين كمتغير تجريبي  -3

 في تنمية ميارات التفكير المحوري .
  the aim of the researchىدف البحث 

ييدف البحث الحالي الى التعرف عمى أثر انموذج كارين في تنمية ميارات التفكير المحورية لدى     
 ت الصف الخامس الابتدائي في مادة العموم  .تمميذا
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 Research Hypothesisفرضية البحث 
 من اجل تحقيق ىدف البحث صاغ الباحثان الفرضية الصفرية الاتية :

( بين متوسط الفرق لدرجات تمميذات 3.33لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )    
المجموعة التجريبية الذين درسوا وفقا لأنموذج كارين ومتوسط الفرق لدرجات تمميذات المجموعة 

 لبعدي  .الضابطة الذين درسوا وفقا لمطريقة الاعتيادية في اختبار ميارات التفكير المحوري القبمي وا
 Limitations of The Researchحدود البحث 

 يتحدد البحث الحالي بما يأتي :
مدينة الموصل لمعام تمميذات الصف الخامس الابتدائي في المدارس الابتدائية الصباحية لمبنات في  -1

 . 1386 – 1381 الدراسي 
 . 1386 – 1381الفصل الثاني من العام الدراسي   -2
الخامسة ، السادسة ( من كتاب العموم المقرر لطمبة الصف الخامس الابتدائي الوحدات ) الرابعة ،  -3

 . .138الصادرة من وزارة التربية العراقية ) الطبعة الاولى ( لمعام 
 Definition of Basic termsتحديد المصطمحات 

 اولا : انموذج كارين :
 عرفو كل من :      

" ان انموذج كارين من النماذج التوليفة المتنوعة المركبة بمعنى اخر انو  (2013زاير وتركي ) -1
مبني عمى اطروحات نظرية مأخوذة من توجييات فكرية متنوعة ، وىي النظرية السموكية في التعميم ، 
والنظرية البنائية كما يظيرىا فكر جان بياجيو ، ونظرية التعمم ذو المعنى لصاحبيا ديفيد اوزبل ". 

بانو أحد النماذج التكاممية التركيبية  (2014زاير وصبري وحسن ) -2( 131: 1385ير وتركي، )زا
، اذ يستمد اسسو من نظرية اوزبل، ونظرية جانيو ويعتمد في اجراءاتو عمى بعض المفاىيم المشتقة 

م( من نظرية من ىاتين النظريتين )خريطة المفاىيم ، المنظم المتقدم ( من نظرية اوزبل ، و)دورة التعم
 ( . 159: 1383بياجيو في إطار تكاممي تركيبي واحد".  ) زاير وصبري وحسن،

أنموذج تركيبي تكاممي متنوع يتألف من اساليب عديدة، بأنو  (2015نزال وعبيد وعبد الرزاق ) -4
مبني عمى أسس نظريات من التعمم ذي المعني لديفيد أوزبل ، وتطبيقاتيا )خرائط المفاىيم ، 
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مات المتقدمة ( ، والنظرية البنائية لجان بياجيو ، تجعل المتعمم محور العممية التعميمية.) والمنظ
 ( 13: 1383نزال وعبيد وعبد الرزاق، 

 
 التعريف الاجرائي لأنموذج كارين:

ىو انموذج مستند الى نظريات متعددة من نظريات التعمم ذي المعنى، اذ يتكون من سبع خطوات     
إجرائية ، وىي مراجعة المعمومات السابقة، والتنظيم اليرمي لممحتوى، وتعريف المفيوم، ومرحمة تقديم 

حمة تقويو البنية المنظم المتقدم، والاحتفاظ بانتباه الطمبة، واستخدام مبادئ التمايز التدريجي، ومر 
 المعرفية التي تتضمن )التوفيق التكاممي ، وحث التعمم الاستقبالي النشط ( .

 
 Pivotal thinking Skillsثانيا : ميارات التفكير المحورية 

 يعرفيا كل من :     
"عمميات معرفية ادراكية ( بأنيا : ASSD,1995الجمعية الامريكية لتطوير المناىج والتعميم )  -1

منفصمة تعد بمثابة لبنات اساسية في بنية التفكير لدى المتعممين ، وتشمل ثماني ميارات اساسية  
: التركيز وجمع المعمومات والتذكر والتنظيم  والتحميل و التوليد والتكامل والتقويم ، وتحتوي ىذه 

  ( 33:  1331الميارات عمى عشرين ميارة فرعية " ) لانغريير، 
" تمك العمميات العقمية التي نقوم بيا من اجل جمع المعمومات  بأنيا : ( Wilson )ويمسون  -2

وكذلك حفظيا وتخزينيا في الذاكرة ، وذلك من خلبل اجراءات التحميل والتخطيط والتقييم والوصول 
  (..:  1335الى استنتاجات وصنع القرار" ) سعادة ، 

" عبارة عن عمميات عقمية خاصة تستخدم بشكل موحد  أنيا :( ب 2010نوفل والريماوي )   -3
لتحقيق ىدف معين ، وتضم قائمة بإحدى وعشرين ميارة اساسية تم تصنيفيا في ثماني فئات 
رئيسية ، وتعمل ىذه الميارات وتصنيفاتيا عمى تزويدنا بطريقة يحتاجيا التلبميذ لتنظيم ميارات 

 ( 55:  1383) نوفل والريماوي ،  تفكير خاصة كي يصبحوا مفكرين جيدين"
" نشاط عقمي يعبر عنو بالأداء او بالأجراء الذي يمارسو ( بأنيا :  Kizlik )   ,2009كزلك -4

الشخص عن قصد في عممية التفكير ، وىي تنظيم الانشطة ) العمميات ( العقمية ، التي يتفاعل فييا 
ار ويقوميا ويعيد بناءىا وتنظيميا وترميزىا بيدف المتعمم مع ما يواجو من مواقف وخبرات ويولد الافك

ادماجيا في بنائو العقمي مستخدما ميارات التفكير المحوري مثل ) المقايسة والتصنيف والترتيب 
 (  6:  1381) العتابي ،        والملبحظة والتمثيل ( " 
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 التعريف الاجرائي لميارات التفكير المحوري : 
مجموعة من العمميات العقمية التي يقوم بيا تلبميذ الصف الخامس الابتدائي من خلبل توظيف       

ثمانية ميارات رئيسة ىي ) التركيز، و جمع المعمومات ، و التذكر ، و التنظيم ،   والتحميل ، و 
ميارات من خلبل التوليد ، و التكامل ، و التقويم ( ، ويستدل عمى مدى قدرتيم عمى القيام بيذه ال

 استجابتيم عمى فقرات الاختبار التي اعده الباحثان "
 الاطار النظري 

 المحور الأول : انموذج كارين 
يعد انموذج كارين من النماذج التكاممية التركيبية المتنوعة الذي تم تطويره عمى يد آرثر كارين      

ة اوزبل ، ونظرية جانية ، ويعتمد في ( ، ويستند ىذا الانموذج في تكوينو عمى أساس نظري8665)
اجراءاتو عمى بعض المفاىيم المشتقة من ىاتين النظريتين وىي : ) المنظم المتقدم ، وخريطة المفاىيم 
( من نظرية اوزبل ، ودورة التعمم من نظرية بياجيو في أطار تكاممي تركيبي يتلبئم مع ظروف 

سبع خطوات او إجراءات تدريسية متتابعة ومرتبة ترتيبا المواقف التعميمي ، ويتكون انموذج كارين من 
 ( 159:  1383منطقيا توجو الممارسات التدريسية داخل غرفة الصف.) زاير واخرون ، 

 خطوات انموذج كارين:
 مراجعة المعمومات السابقة : -1

تتم مراجعة المعمومات التي سبق لمتلبمذة تعمميا وتكون لازمة ليم لتعمم موضوع الدرس الجديد      
وتتم عن طريق طرح عدد محدود من الأسئمة الشفيية عمى التلبمذة، لتعمل عمى تنشيط البنية 

بط المعارف المعرفية وذلك باستثارة وعي وأدراك التلبمذة بالخبرات المرتبطة بموضوع الدرس، ويتم ر 
 والمعمومات السابقة ذات العلبقة لدى المتعممين بفكرة المنظم المتقدم لتكوين بنية معرفية.     

 : التنظيم اليرمي لممحتوى -2
، وتنظم المفاىيم بشكل  تنظيم مفاىيم المحتوى في ىذه الخطوة عمى شكل خريطة مفاىيمية      

متدرج، اذ تتدرج من المفاىيم الاكثر عمومية الى المفاىيم الاقل عمومية ، وتوضح العلبقة بينيا ،او 
يتم ايضا صياغة المنظم المتقدم عمى شكل عبارات تمييدية تسبق الدرس ، وتشمل جميع جوانب 

ومات الدراسية عمى النحو التي يراد موضوع الدرس عمى نحو يساعد التلبمذة بتخزين واسترجاع المعم
 تعمميا ويساعد أيضا عمى ربط محتوى المادة العممية .

يشترط ان تكون العبارات المصاغة لتعريف المفاىيم متضمنة الخصائص تعريف المفيوم :  -3
 المميزة ليا.
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سبورة او يعرض المنظم المتقدم عمى المتعممين مكتوبة عمى المرحمة تقديم المنظم المتقدم :_ 4
شفييا او بشكل منظم متقدم صوري )المصورات( اذ يتم تحديد الخصائص المميزة لكل مفيوم ويتم 
شرح معانييا واعطاء امثمة خاصة لكل مفيوم وخصائصو ويتم تكرار نطق كل مفيوم إذا كان 

 مصطمحا جديدا.
ممعممة الاحتفاظ بانتباه يمكن ل الاحتفاظ بانتباه المتعممين طوال مدة تقديم المادة التعميمية:-5

وتركيز المتعممين باستخدام العديد من التقنيات التعميمية مثل طرح المشكلبت، اثارة الاسئمة المناسبة، 
 اعطاء الامثمة، واستعمال الوسائل . 

يعد التمايز التدريجي ثاني أبرز مفاىيم نظرية التعمم ذو  استخدام مبادى التمايز التدريجي:-6
ية اوزبل (، والتمايز التدريجي ىو عممية تحميل الافكار الكبيرة الى الافكار الاقل المعنى ) نظر 

فالأقل، ويكون ذلك بإظيار الفروق والتمييز بين الافكار، اذ يستمر ىذا التمييز تدريجيا مع المفيوم 
خرون العام لو الفكرة الكبيرة حتى يصل الى مجموعة المفاىيم او الافكار الاولية.  ) سلبمة وا

،1336  :16 ) 
تيدف الى تثبيت المعمومات الجديدة التي تم تعمميا في البنية مرحمة تقوية البنية المعرفية : -7

وتتم بتحديد المتشابيات الميمة المشتركة التوفيق التكاممي( : المعرفية لممتعمم وتتضمن الاجراءات )
مايز التدريجي، والاختلبف بين المفاىيم، مما بين الأفكار، والمفاىيم المتعمقة بعد ان اظيرت مرحمة الت

وتعني ان المتعمم لا يكون  )حث التعمم الاستقبالي النشط(يؤدي الى اكتساب المتعممين المفاىيم  و 
سمبيا بل عميو ان يقوم بالعديد من الانشطة الداخمية ، وكذلك الانشطة الخارجية، اي مطالبة 

عمومات الجديدة بمغتيم الخاصة التي تتحدد في ضوء الإطار المتعممين ان يذكروا شفويا معاني الم
 ( 151: 1383) زاير واخرون ،         لممفاىيم من زوايا متعددة .   المرجعي لكل منيم وينظروا

   

 الأساس النظري للأنموذج : يقوم انموذج كارين عمى النظريات الاتية : 

 Structural theoryأولا : النظرية البنائية 

ظيرت البنائية " كمنيج " لمتفكير منذ القدم حينما أحدث العالم ديكارت نقمة نوعية في دراسة       
العموم الطبيعية بتطبيق انموذج رياضي عمى الظواىر الطبيعية، ويعد ىذا الحدث العمم الحديث بنائيا 

ئية تبحث عن الأساس ؛ لأنو استيدف التوجو الى )البناء( الكامن وراء الظواىر الطبيعية، فالبنا
 (.83: 1381الشامل الذي ترتكز عميو مظاىر الحياة. )أبو عاذرة، 
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ان الفمسفة البنائية ترى ان المعرفة يتم بناؤىا في عقل المتعمم بواسطة المتعمم ذاتو، لان عممية      
مم، وان البنية اكتساب المعرفة عممية بنائية نشطة مستمرة تتم من خلبل تعديل الأبنية المعرفية لممتع

المعرفية تتأثر بخبرات المتعمم السابقة ،والبنائية في ابسط توصيفاتيا ىي ان يبني المتعمم معرفتو 
بتفاعمو المباشر مع مادة التعمم وربطيا بمفاىيم سابقة واحداث تغييرات بيا عمى أساس المعاني 

م المتعمم ما بناه بحوارات مع الجديدة بما يتحول الى عممية توليد لمعرفة متجددة، وعمى ان يدع
 (116: .138المعممين واقرانيم. )قرني، 

وان النظرية البنائية لمتعمم تؤكد عمى ضرورة بناء المتعممين ثم اعاده بناءىم لممعاني الخاصة      
الموجودة بأفكارىم المتعمقة بكيفية عمل العالم ، وان نوعا من الخبرة الحسية غير كاف لتكوين تعمم لو 

عمى تعمم ذي معنى.  معنى ، وان الخبرة تتطمب اثاره كل الحواس لممتعمم إذا ما أراد الحصول
 (39 – 33: 1383)اليويدي، 

 ثانيا : النظرية المعرفية 
تعد المدرسة المعرفية في عمم النفس من أحدث المدارس التي حاولت تجاوز بعض مواطن      

الضعف في المدرسة البنائية والسموكية عمى السواء، ويمكن الاستدلال عمية بالسموك الخارجي المفظي 
ركي أي ان التفاعل بين الفرد ، والمحيط الخارجي تفاعل متبادل، ان السيكولوجية او الحسي الح

المعرفية ىي السيكولوجية تفاعمية بالأساس لأنو يتم فييا تجميع بين بنية الذات وبنيو الواقع في عممية 
)   معالجو المعمومات اذ يقوم الفرد بتحويل تمك المعطيات الخارجية الى رموز وتمثيلبت ذىنية.

 ( .81-819: 1381ابوعاذرة ،

شيرة واسعة بين عمماء النفس والاجتماع  واكتسبت النظرية المعرفية التي نادى بيا بياجيو     
والتربية التي لا زالت تسود الفكر التربوي المعاصر. وعمى الرغم من اىتمام ىذه النظرية بالقدرات 
العقمية لمطفل أكثر من اىتماميا بالسموك ذاتو فأنيا تعمل عمى تأكيد التغيرات التي تطرأ عمى نمو 

عمل ويتصرف بيا، واىتمت الدراسات القائمة عمى ىذه النظرية تفكير الطفل ، وتحدد الطرائق التي ي
 (  833: .133بالطرائق التي يترجم بيا التلبمذة ملبحظاتيم وخبراتيم .) محمد ، 

وتنظم المفاىيم المكتسبة في ىذه البنى التي تسمى البنى المعرفية التي تعمل عمى تزويدنا      
لادراك وتعمم المعمومات، اذ تفترض البنى المعرفية ان بأساس لمستوى تفكير اعمى مثل الفيم وا

 1336المحتوى والشكل الكمي لممعرفة الجديدة تتشكل بطريقة ما بواسطة الخبرات السابقة. )الحيمة، 
:115 ) 
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 ثالثا : نظرية بياجيو )النمو المعرفي( 
تمفة الأخرى الى النمو المغوي أشار روادىا الذين اىتموا بالنمو المعرفي اساسا لجوانب النمو المخ     

عند الطفل، ويعدون مراحل النمو حمقات تقوم عمى عدم الاستقرارية، ولكل مرحمة من المراحل 
طبيعتيا وخصائصيا الخاصة، وتعد نظرية بياجيو ىي الأساس التي تقوم عمييا النظرية المعرفية 

 ( 833: 1385ايسة ،النمائية ولقد اىتم بياجيو بعدة نقاط في نمو الطفل.  ) النو 

اذ ينظر بياجيو الى النمو المعرفي من منظورين ىما البنية العقمية، والوظائف العقمية ، ويعد فيم      
النمو معرفي ، ويشير البناء العقمي الى حالة التفكير لدى الفرد من مرحمة من مراحل نموه، والوظيفة 

عند تفاعمو مع مثيرات البيئة التي يتعامل معيا.وان  العقمية تشير الى العمميات التي يمجأ الييا الفرد
اىتمام بياجيو ينصب في الدرجة الأولى عمى التغير الكيفي، والذكاء، وبشكل خاص تطور التراكيب 
او الأبنية العقمية، اذ ان الفرق بينيما ىو ان الوظائف العقمية عباره عن خصائص عامة لمنشاط 

ي شيء لا يمكن ان تقيسو اختبارات الذكاء، واما البنية العقمية العقمي، وتمثل ماىية الذكاء، وى
 (858-853: 1335.  ) توق واخرون ،لمخصائص المنظمة لمذكاء التي تتغير تبعا لمعمر

 رابعا : نظرية اوزوبل 
وضع ديفيد اوزبل نظريتو التي تبحث في التعميم المفظي ذي المعنى اذ كانت الفكرة الرئيسة في       
و ان التعمم ذي معنى يتحقق حينما ترتبط المعمومات الجديدة بوعي وادراك من المتعمم بالمفاىيم نظريت

، والمعرفة الموجودة لديو سابقا وذلك بناء عمى مبدأ اوزوبل الموحد لمتعميم ، اذ تعتمد ىذه النظرية 
ده فان ذلك يساعد عمى ان لمفرد تركيب عقمي من نوع ما لمخبرات التعميمية وحينما يمر بخبره جدي

عمى دخول المعمومات الجديدة بدمج المعمومات الجديدة لمفرد لتصبح جزءا لا يتجزأ منو، وىكذا يتم 
 ( 31: 1381التعمم في سمسمو من إعادة التركيب العقمي يتغير مع كل تعمم جديد .   ) الكبيسي ، 

ىرمية منطقية متسمسمة من العام الى اذ يرى اوزوبل ان المتعمم يقوم بتخزين المعمومات بطريقة      
الخاص، ويرى ان التعمم عممية احداث علبقات بين بناء المعرفي لممتعمم ، والمعمومات الجديدة.  

 (                                                               881: 1381الرواضو واخرون ، )

تركيبا عقميا من نوع ما لمخبرات ، والتعميمية من نوع ما  وتستند نظريتو في التعمم الى ان لمفرد     
لمخبرات التعميمية وحينما يمر في خبرة جديدة فأن ذلك يساعد عمى دخول معمومات جديدة لتركيبو 
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العقمي ، ونتيجة لذلك بأن ىذا التركيب يعاد تشكيمو من جديد بقصد دمج المعمومات الجديدة التي 
ىكذا يكون التعمم سمسمة من إعادة التركيب العقمي يتغير مع كل تعمم جديد تصبح جزءا لا يتجزأ منو و 

 (3.: 1333. ) عدس ونايفة، 

 Pivotal thinking skills المحور الثاني : ميارات التفكير المحورية

( بأن ميارات التفكير المحوري ما ىي الا عمميات عقمية تستخدم  1383يذكر نوفل وريماوي )      
بشكل موحد لتحقيق ىدف معين بحد ذاتو ، ويمكن اعتبارىا لبنات اساسية في بنية التفكير . ) نوفل 

 ( 55:  1383وريماوي ، 

( ان تعميم ميارات التفكير  Marzano, et al. , 1988ويؤكد روبرت مارزانو وزملبؤه )       
المحوري يمكن ان يتم في اية مرحمة من مراحل التعميم المدرسي ، وان تعميم كل ميارة يجب ان لا 
ينعزل عن تعميم الميارات الاخرى ، الا في بعض الحالات التي يتوجب عمى المعمم تعميم ميارة 

ن صعوبة في تعمم ميارة بعينيا . ) ابو منفصمة عن اخرى نظرا لوجود بعض التلبميذ الذين يواجيو 
 ( 73:  .133جادو ونوفل ، 

(  وبدعم من الجمعية الامريكية لممناىج والاشراف التربوي ، بتحديد .861وقام روبرت وزملبؤه )     
ميارات التفكير المحوري ، وقد عدىا اجراءات اساسية تعتمد عمى عمميات التفكير، وبموجب ىذا 

ى ان ميارات التفكير تتوزع بين ثمان فئات رئيسة وفي كل منيا ميارات فرعية ، التصنيف اشار ال
 وذلك كما يأتي : 

 : وتشمل ) ميارات تحديد المشكلبت ، وميارة تحديد الاىداف ( . ميارة التركيز -
 : وتشمل ) ميارة الملبحظة ، وميارة صوغ التساؤلات الذاتية (. ميارة جمع المعمومات -
 : وتشمل ) ميارة الترميز، ميارة الاسترجاع ( . ميارة التذكر -
 : وتشمل ) ميارة المقارنة ، وميارة التصنيف ، وميارة الترتيب ، وميارة التمثيل ( . ميارة التنظيم -
: وتشمل ) ميارة تحديد الخصائص والمكونات ، وميارة تحديد العلبقات والانماط ،  ميارة التحميل -

 ية ، وميارة تحديد الاخطاء ( .وميارة تحديد الافكار الرئيس
 : وتشمل ) ميارة الاستدلال ، وميارة التنبؤ ، وميارة الاسياب ( . ميارة التوليد -
 : وتشمل ) ميارة التشخيص ، وميارة اعادة البناء ( . ميارة التكامل -

 (  836:  1385) الفوال وسميمان ،كوين المحك ، وميارة التحقق (.: وتشمل ) ميارة ت ميارة التقويم



 
 
 
 

5271 

 

 
 طـــؼخ واصـــخبي

 يدهــــــــخ كهُــــــــخ انتشثُــــــخ

نقابة المؤتمر العممي الدولي الثاني /  أبحاث
ميين العراقيين/ مركز التطوير الاستراتيجي يالاكاد

لاح الدين/ كمية التربية الاكاديمي وجامعة ص
 2020شباط  11-10لممدة  / اربيلالاساس

 
 لقد استخدم الباحثون معايير محددة لاختيار ىذه الميارات  منيا : 

 ان تكون الميارة قد وثقت من خلبل الكثير من البحوث النفسية بيدف التحقق من مصداقيتيا.  -8
 ان تكون الميارة قابمة لمتعمم . -1
 ان تكون الميارة قابمة لمتطبيق العممي في غرفة الصف ، مع امكانية تجريبيا ميدانيا .   -5

 ( 1.: 1383) ابو جادو ونوفل ، 

 الدراسات السابقة 
 اولا : دراسات سابقة عن انموذج كارين 

 (  1997دراسة المغاوري )   -1
اجريت ىذه الدراسة في مدينة طنطا / مصر ، وىدفت الدراسة الى التعرف عمى اثر فعالية      

استخدام انموذج كارين في تنمية كل من التحصيل وعمميات العمم الاساسية واتجاىات تلبميذ المرحمة 
ط الاولى من التعميم الاساس نحو مادة العموم  ، واعتمدت الباحثة التصميم التجريبي ذات الضب

( تمميذ  1.الجزئي لكل من المجموعتين ) التجريبية والضابطة ( ، وتكونت عينة الدراسة من ) 
( تمميذ وتمميذه لكل مجموعة ، وقد قامت الباحثة بتكافؤ المجموعتين احصائيا  56وتمميذه وبواقع ) 

شير ، التحصيل في متغيرات ) الذكاء ، درجات اختبار المعرفة العموم السابقة ، العمر الزمني بالأ
الدراسي للآباء والاميات (  حيث اعدت الباحثة اختبار تحصيمي من نوع الاختيار من المتعدد ، 
واسفرت النتائج عن تغمب المجموعة التجريبية التي درست وفق انموذج كارين عمى المجموعة 

 (  .866الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية . ) المغاوري ، 
 
 (  2010العاشقي ) دراسة   -2

اجريت ىذه الدراسة في مدينة بغداد / العراق ، وىدفت الى التعرف عمى اثر انموذج كارين في      
اكتساب المفاىيم الجغرافية واستبقائيا لدى طالبات الصف الرابع الادبي ، واستعممت الباحثة التصميم 

( طالبة لكل من  33بواقع ) (  13التجريبي ذات الضبط الجزئي ، وبمغت عينة الدراسة ) 
المجموعتين )التجريبية والضابطة( ، وقد قامت الباحثة بتكافؤ المجموعتين احصائيا في متغيرات ) 
الذكاء ، المعرفة السابقة ، التحصيل الدراسي السابق في المادة ، العمر الزمني بالأشير ، التحصيل 

رضياتو اعدت الباحثة اختبار تحصيمي مكون الدراسي للآباء والاميات (  ولتحقيق ىدف البحث وف
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( فقرة من نوع الاختيار من المتعدد بأربعة بدائل موزعة عمى المستويات الثلبث الاولى من  53من ) 
( باستخدام  3.13تصنيف بموم ) معرفة ، فيم ، تطبيق (  ، وتم التحقق من ثباتو والذي بمغ ) 

 رت النتائج عن الاتي : ( ، واسف KR-20معادلة كيورد رتشاردسون ) 
( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  3.33وجود فرق ذات دلالة احصائية عند مستوى )      

التي درست وفق انموذج كارين وبين متوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة 
المجموعة التجريبية .  ) العاشقي  الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاىيم الجغرافية واستبقائيا ولصالح

 ،1383 ) 
 ثانيا : دراسات سابقة عن ميارات التفكير المحورية

 (  2012دراسة الموسوي )  -1
اجريت ىذه الدراسة في  بغداد / العراق ، وسعت الى معرفة اثر استراتيجيتي انموذج ابعاد       

ات التفكير المحوري لطلبب الخامس التعمم في تحصيل الكيمياء والتفضيل المعرفي وتنمية ميار 
( طالبا من طلبب الصف الخامس العممي ، وتوزعت عمى  883العممي . تكونت عينة الدراسة من ) 

ثلبث مجموعات بالاختيار العشوائي ، حيث درست المجموعة التجريبية الاولى وفقا لاستراتيجية 
( طالبا ، اما المجموعة التجريبية الثانية 51)التركيز عمى المعرفة لأنموذج ابعاد التعمم والمكونة من 

(  51درست المادة نفسيا وباستراتيجية التركيز عمى القضايا لأنموذج ابعاد التعمم والمكونة من ) 
 ( طالبا . 51طالبا ، والمجموعة الثالثة درست بالطريقة الاعتيادية والمكونة من ) 

ادوات ، الاولى اختبارا تحصيميا في مادة الكيمياء ولتحقيق اىداف البحث اعد الباحث ثلبث        
( فقرة اختبارية موضوعية من نوع " الاختيار من متعدد " وقد اتسم بالصدق  33والمكونة من ) 

(  16( ، اما الاداة الثانية فكانت اختبارا لمتفضيل المعرفي والمكونة من )  3811والثبات بمقدار ) 
( ، اما الاداة الثالثة فكانت اختبارا لميارات التفكير  3815الثبات بمقدار ) فقرة تميزت فقراتو بالتمييز و 

( فقرة اختبارية موزعة عمى احدى وعشرين ميارة فرعية واتسمت بالتمييز  51المحوري والمكونة من ) 
 ( ، واظيرت الدراسة نتائج عديدة منيا :  38.6والثبات بمقدار ) 

و المجموعة التجريبية الثانية عمى المجموعة الضابطة في اختبار  تفوق المجموعة التجريبية الاولى -
 ( 1381ميارات التفكير المحوري . ) الموسوي ، 

 (  2014دراسة الحسان )  -2
في   PQ4Rاجريت ىذه الدراسة في بغداد / العراق ، وىدفت الى معرفة اثر استراتيجية       

تحصيل مادة عمم الاحياء وميارات التفكير المحوري عند طلبب الصف الثاني المتوسط . تكونت 
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( طالبا موزعين في مجموعتين ، المجموعة التجريبية والتي درست وفق  91عينة الدراسة من ) 
ن : والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية . وتم اعداد اداتي   PQ4Rاستراتيجية  

(  1( منيا من نوع الاختيار من المتعدد ، و )  51( فقرة ، )  33الاختبار التحصيمي وتألف من ) 
(  فقرة  51منيا مقاليو ، اما الاداة الثانية فكانت اختبار ميارات التفكير المحوري والتي تألفت من ) 

تم تحميل البيانات وكذلك من النوع المقالي ، وتم حساب الخصائص السيكو مترية والثبات ليما . و 
 ( . واظيرت النتائج ما يأتي :  T-testمعالجتيا احصائيا باعتماد  ) معادلة 

( بين متوسط درجات طلبب المجموعة  0.05وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -
ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة الذين  PQ4Rالتجريبية الذين درسوا وفق استراتيجية 

 سوا وفق الطريقة الاعتيادية في تحصيل مادة عمم الاحياء ولمصمحة المجموعة التجريبية .در 
( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  0.05وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -

ومتوسط درجات المجموعة الضابطة الذين درسوا وفق الطريقة  PQ4Rالذين درسوا وفق استراتيجية 
 ( 1383) الحسان ، ي  ولمصمحة المجموعة التجريبية .ية في اختبار ميارات التفكير المحور الاعتياد

 مؤشرات ودلالات من الدراسات السابقة :
بعد ان استعرض الباحثان الدراسات السابقة لكلب المحورين في الاتي بيان المؤشرات والدلالات ذات 

 الصمة بتمك الدراسات وعمى النحو الاتي  : 
 : الاىداف اولا

ىدفت دراسات المحور الاول جميعيا الى التعرف عمى اثر فعالية انموذج كارين بوصفو متغيرا       
مستقلب في عدد من المتغيرات التابعة : التحصيل  ، عمميات العمم الاساسية ، اكتساب المفاىيم 

عمى اثر استخدام متغيرات الجغرافية واستبقائيا  ، بينما ىدفت دراسات المحور الثاني الى التعرف 
 حصيل وميارات التفكير المحوري ( مستقمو ) استراتيجيات مختمفة (  معينة في المتغيرات التابعة )الت

اما البحث الحالي فقد استيدف التعرف عمى اثر استخدام انموذج كارين في تنمية ميارات       
 التفكير المحوري لدى تمميذات الصف الخامس الابتدائي  .

 ثانيا : التصميم التجريبي
استخدمت دراسات المحور الاول التصميم التجريبي ذي المجموعتين ) مجموعة تجريبية       

ومجموعة ضابطة ( ، اما دراسات المحور الثاني  فقد اختمفت في عدد مجموعتيا  فدراسة ) الموسوي 
تجريبيتين ومجموعة ( استخدمت التصميم التجريبي ذي ثلبث مجموعات ) مجموعتين  1381

 ( استخدمت مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة . 1383ضابطة ( ، ودراسة الحسان  ) 
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اما دراستنا الحالية فسنستخدم التصميم التجريبي ذي المجموعتين )التجريبية والضابطة ( متفقة     
 ذلك مع معظم الدراسات السابقة . ب

 ثالثا : العينة 
سات السابقة في كلب المحورين من حيث الحجم والجنس والمرحمة الدراسية ، تباينت عينات الدرا      

( بحسب المجتمع المأخوذة منو ،  اما  13 – 1.فعينات المحور الاول تراوحت عددىا بين ) 
المراحل الدراسية فتباينت بين الابتدائية والاعدادية من كلب الجنسين .اما عينات المحور الثاني 

( بحسب طبيعة البحث ومجتمعة ، اما المراحل الدراسية  883 – 91ين ) فتراوحت عددىا ب
 فانحصرت بين المرحمة المتوسطة والاعدادية ولكلب الجنسين .

اما عينة البحث الحالي فسيتم اختيارىا من تمميذات المرحمة الابتدائية المتمثمة بالصف الخامس      
 الابتدائي  .

 رابعا : الاداة 
الدراسات السابقة في كلب المحورين من حيث الادوات المستخدمة فييا وذلك حسب تباينت       

طبيعة  كل دراسة واىدافيا ، فدراسات المحور الاول كانت الاداة الرئيسة ىي التحصيل ، اما دراسات 
 المحور الثاني فكانت الاداة الرئيسة اختبار ميارات التفكير المحوري .  

يا ستتضمن اختبارا لميارات التفكير المحوري متفقا بذلك مع دراسة الموسوي ) اما الدراسة الحالية فأن
 ( . 1383( ، والحسان )  1381
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 مدى الافادة من الدراسات السابقة
بعد ان تم عرض الدراسات السابقة التي اختارىا الباحثان في كلب المحورين واستخلبص المؤشرات     

 والدلالات منيا  ، استفاد الباحث منيا في جوانب عديدة  : 
   . تنظيم الخمفية النظرية لمدراسات السابقة والاطلبع عمى منيجياتيا 
   . بمورة مشكمة البحث وتحديدىا 
   . الاستفادة منيا في اعداد الخطط التدريسية وبناء أدوات الدراسة 
   . المساعدة في تفسير النتائج ومقارنتيا مع نتائج الدراسات السابقة 
   . الاستفادة من الوسائل الاحصائية التي استخدمت ومدى ملبئمتيا لدراستنا الحالية 

 

 اجراءات البحث

  Experimental Design  اولا: التصميم التجريبي

بما ان ىدف البحث ىو التحقق من اثر انموذج كارين في تنمية ميارات التفكير المحوري لدى      
تمميذات الصف الخامس الابتدائي بمادة العموم ، اختار الباحثان التصميم التجريبي الذي يطمق عميو 

ونو يناسب البحث الحالي )تصميم المجموعات المتكافئة( ذي الاختبارين القبمي والبعدي وذلك ك
 ( . 8ويحقق ىدفو ، وكما ىو موضح في الشكل ) 

 ( التصميم التجريبي لمبحث 1شكل ) 

 المتغير المستقل الاختبار القبمي المجموعة
 المتغير التابع 

 ) الاختبار البعدي (

 ميارات التفكير التجريبية

 المحوري 

 انموذج كارين
 ميارات التفكير المحوري

 الطريقة الاعتيادية الضابطة
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 ثانيا: تحديد مجتمع البحث واختيار عينتو 
 research communityمجتمع البحث  -ا

تكون مجتمع البحث من جميع تمميذات الصف الخامس الابتدائي في المدارس الابتدائية       
( تمميذه  3،3.3( ، والبالغ عددىن ) 1386-1381الصباحية في مدينة الموصل لمعام الدراسي )

 ( مدرسة ابتدائية لمبنات بحسب إحصائية مديرية التخطيط التربوي .565موزعات عمى )
 The research sample ثعينة البح -ب

اذ اختار الباحثان مدرسة ) الفراىيدي ( لمبنات ومدرسة ) الثقافة ( لمبنات لتنفيذ تجربة البحث      
لتكون احداىما تجريبية ، والأخرى ضابطة وذلك بعد حصول الباحثان عمى كتاب تسييل ميمة 

 الصادرة من المديرية العامة لتربية نينوى .
 

 Equal search groupsموعتي البحث ثالثا: تكافؤ مج
اجرى الباحثان عممية التكافؤ بين مجموعتي البحث ) المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة       

:  ( في المتغيرات التي من الممكن ان تكون ذات اثر كبير في نتائج البحث، وىذه المتغيرات ىي
لأشير، والمعدل العام لدرجات التمميذات لمصف درجة الذكاء، والعمر الزمني لمتمميذات محسوبا با

الخامس الابتدائي في نصف السنة لجميع المواد، ودرجة مادة العموم لتمميذات الصف الخامس 
وقد اظيرت عممية الابتدائي في نصف السنة لمعام الدراسي الحالي، والمستوى التعميمي للؤبوين، 

(  8تي البحث في كافة المتغيرات ، والجدول ) التكافؤ عدم وجود فرق دال احصائيا بين مجموع
 ( يوضحان ذلك . 1والجدول ) 
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( يبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 1جدول )
 لممجموعتين .

 

 

 المتغيرات
 مجموعتي

 البحث
 العدد

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 درجة الذكاء

 8.07372 29.8571 35 التجريبية

0.763 

2.000 
بمستوى دلالة 

(0.05 )
ودرجة حرية 

(67) 
 

 
 

 متكافئتين
 8.90873 28.2941 34 الضابطة 

 العمر بالأشير

 9.98991 142.7143 35 التجريبية

 متكافئتين 0.296
 9.21621 142.0294 34 الضابطة

 المعدل العام
 10.33864 74.2286 35 التجريبية

 متكافئتين 0.143
 13.65347 74.6471 34 الضابطة

 درجة العموم

 14.85855 75.6000 35 التجريبية

 15.53321 76.1471 34 الضابطة متكافئتين 0.149

 5.68765 16.1176 34 الضابطة
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 ( يوضح المستوى التعميمي للابوين وقيمة مربع كاي الجدولية والمحسوبة2جدول )

 

 رابعا :  مستمزمات البحث
 المستمزمات الاتية :لتنفيذ تجربة البحث وتحقيق أىدافو تطمب ذلك تييئة  
  تحديد المادة التعميمية : -ا

حدد الباحثان الوحدات الثلبث الاخيرة ) الرابعة والخامسة والسادسة( التي ستتم تدريسيا      
 لممجموعتين )التجريبية والضابطة( .

 صياغة الاىداف السموكية : -ب 
ت الثلبث من تصنيف بموم )التذكر، ( ىدفا سموكيا وفق المستويا839قام الباحثان بصياغة )      

 ( لمتطبيق .15( للبستيعاب ، و ) 51( لمستوى التذكر ، و)  33الاستيعاب، التطبيق( بواقع ) 
 
 

 المتغير
 

 المجموعة

 المستوى التعميمي للابوين
 

 المجموع

 قيمة مربع كاي

 ابتدائية

 فما دون
 ثانوية

 جامعية

 وعميا
 الجدولية المحسوبة

 المستوى

 التعميمي

 للأميات

 53 3 83 83 التجريبية

3.9.5 

 بمستوى 3.66

 (3.33دلالة )

ودرجو حرية 
(1) 

 53 . 81 83 الضابطة

 المستوى

 التعميمي

 للأباء

 53 88 83 83 التجريبية

8.93. 

 

 بمستوى 3.66

 (3.33دلالة )

ودرجو حرية 
(1) 

 53 83 85 9 الضابطة
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 اعداد الخطط التعميمية :  -ج
اعد الباحثان الخطط التدريسية الملبئمة لموضوعات التجربة التي ستتم تدريسيا لكل مجموعة      

من مجموعات البحث   ) التجريبية حسب خطوات انموذج كارين ، والضابطة بالطريقة الاعتيادية ( ، 
 ( خطة تدريسية لكل مجموعة وحسب الطريقة المستخدمة .13والبالغ عددىا )

 ة البحثخامسا : أدا
من اجل تحقيق ىدف البحث وفرضيتو اعد الباحثان اختبارا لميارات التفكير المحوري وعمى النحو 

 الاتي:
بعد اطلبع الباحثان عمى عدد من الادبيات والدراسات السابقة الخاصة ببناء اختبارات لميارات       

( ، والموسوي )  .133) التفكير المحوري وبوجو خاص الاختبارات التي اعدىا كل من : اوجي 
( ، لم يجد الباحثان اختبارا يلبئم الفئة  1389( ، والخفاجي )  1383( ، والعيساوي )  1381

العمرية التي اعتمدىا في دراستو ، وبعد مداولة الباحثان مع بعض المحكمين في مجال طرائق 
د اختبارا خاصا لقياس ميارات التدريس العامة وطرائق تدريس العموم وعمم النفس التربوي ارتأى اعدا

 التفكير المحوري عمى وفق الخطوات الاتية :
( والذي .861تحديد ميارات التفكير المحوري : اعتمد الباحثان عمى تصنيف مارزانو وزملبؤه ) -1

صنف ميارات التفكير المحوري الى ثمان ميارات رئيسة اساسية وىي ) التركيز ، وجمع المعمومات ، 
تنظيم ، والتحميل ، والتوليد ، والتكامل ، والتقويم ( ، واحدى وعشرون ميارة فرعية . وقد والتذكر ، وال

تم عرضيا عمى المحكمين من ذوي الخبرة والاختصاص في مجالات طرائق التدريس وبالأخص 
طرائق تدريس العموم بالإضافة الى محكمين في عمم النفس التربوي ، لمحكم عمى مدى صلبحية تمك 

ات وملبئمتيا لمستويات تلبميذ الصف الخامس الابتدائي وذلك عن طريق استمارة خاصة اعدت الميار 
( ميارات فرعية تناسب 83( ميارات اساسية و ) 9لذلك، وبعد اخذ بآرائيم واقتراحاتيم تم تحديد ) 

 مستويات العينة .
اختبار ميارات في ضوء الميارات التي تم تحديدىا من قبل المحكمين اعد الباحثان فقرات  -2

 ( فقرة موزعة عمى النحو التالي : 86التفكير المحوري ، اذ تكون الاختبار بصيغتو الاولية من ) 
 ( من النوع الاختبار المقالي البسيط .  3)   -
 ( من نوع الاختبار الموضوعي . 83)   -
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 ( : ميارات التفكير المحوري الاساسية والفرعية 3جدول ) 

 تسمسل الفقرات عدد الفقرات الميارات الفرعية الاساسيةالميارات  ت

 1-8 1 ميارة تحديد المشكمة . ميارات التركيز 8

 ميارات جمع المعمومات 1
 ميارة الملبحظة .

 ميارة صياغة الاسئمة .
1 
8 

5-3 
3 

 9-. 1 ميارة الاستدعاء ميارات التذكر 5

 ميارات التنظيم 3

 ميارة المقارنة.

 التصنيف .ميارة 

 ميارة الترتيب .

1 
1 
1 

1-6 
83-88 
81-85 

 83-83 1 ميارة تحديد الاخطاء . ميارات التحميل 3

 ميارات التولد 9
 ميارة الاستدلال .

 ميارة التنبؤ .
1 
1 

89-8. 
81-86 

 86-8 86 83 الكمي

تحقق الباحثان من صدق اختبار ميارات التفكير المحوري وذلك بعرضو عمى  صدق الاختبار : -3
عدد من المحكمين من ذوي الخبرة والاختصاص في مجال طرائق تدريس العامة وطرائق تدريس 
العموم فضلب عن المختصين في عمم النفس التربوي وبعض معممي العموم في المدارس الابتدائية 

%( فأكثر معيارا لصلبحية فقرات الاختبار ، وبناءا عمى اراء المحكمين تم 13واعتمد الباحثان نسبة )
 قبول جميع الفقرات مع تعديل بعضيا عمميا ولغويا .

كان اليدف من ىذا تطبيق اختبار ميارات التفكير المحوري عمى العينة الاستطلاعية :  -4
التطبيق لمتأكد من وضوح الفقرات وتعميمات الاختبار وتشخيص الفقرات المبيمة والغامضة ، وكذلك 

( تمميذه 33تحديد الزمن المستغرق للئجابة عمى فقرات الاختبار . اذ تكونت العينة الاستطلبعية من )
( التابعة لمديرية تربية نينوى . وقد من تمميذات الصف الخامس الابتدائي في مدرسة ) القبة الصخرة 
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وجد الباحثان ان فقرات الاختبار وتعميماتو كانت مفيومة وواضحة وكذلك الزمن المستغرق للئجابة 
 مناسبة .

تم تطبيق اختبار ميارات التفكير المحوري عمى عينة التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار :  -5
الخامس الابتدائي تم اختيارىم عشوائيا من مدرستين  ( تمميذه من تمميذات الصف 63تكونت من  ) 

"  تمميذه ( ، وبعد تصحيح اجابات 33" تمميذه ، ومدرسة الجامعة "33ىما ) مدرسة الغفران "
التمميذات عمى فقرات الاختبار وترتيبيا ترتيبا تنازليا من اعمى درجة الى ادنى درجة ، ثم اخذ نسبة ) 

 19مثل المجموعة العميا ونفسيا لتمثل المجموعة الدنيا ، اذ بمغت ) % ( من درجات التمميذات لت.1
 ( تمميذه لكل مجموعة ، وبعد ذلك تم ايجاد الاتي :

بعد ان تم حساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات اختبار ميارات القوة التمييزية لمفقرات :  -ا
الفقرة ، وجد الباحثان ان قوة تمييز الفقرات  التفكير المحوري وذلك من خلبل اعتماد معادلة قوة تمييز

( تم حذفيما من الاختبار لكون معامل تمييزىما اقل من 8( عدا الفقرة رقم )3.93 – 3.15تقع بين )
(0.20 .) 

    فعالية البدائل الخاطئة : -ب

طبيق استخرج الباحثان فعالية البدائل لفقرات اختبار ميارات التفكير المحوري من خلبل ت     
المعادلة الخاصة بذلك ، اذ يجب مراجعة او تطوير او استبدال اي بديل لا يختاره احد من الممتحنين 
او ان تكون جاذبيتو موجبو او صفرا ، اذ اظيرت جميع البدائل الخاطئة سالبة ووجد انيا تتراوح بين  

ات الضعاف وىذا يدل ( ، مما يعني ان البدائل الخاطئة قد موىت عمى التمميذ0.34-،   0.03-)
 عمى فعالية البدائل الخاطئة للبختبار.

 ثبات الاختبار :  -6
استخدم الباحثان في ايجاد ثبات اختبار ميارات التفكير المحوري طريقة اعادة الاختبار خلبل       

)  فترة زمنية مختمفة لمتأكد من ثبات النتائج  ، وعميو فقد طبق الباحث الاختبار عمى عينة تكونت من
( تمميذه من تمميذات الصف الخامس الابتدائي ) مدرسة الخمائل لمبنين ( وذلك في يوم الاثنين  51

( ، وتم اعادة  نفس الاختبار عمييم بعد مرور فترة اسبوعين والتي 1381/  81/  13المصادف )
بيرسون بين ( ، وبتطبيق  معادلة ارتباط   1386/  8/  .اجريت في يوم الاثنين المصادف       ) 

( وىي درجة ثبات جيدة ويمكن الاعتماد عمييا . وبذلك  5..3درجات التطبيقين بمغ معامل الثبات ) 
 اصبح الاختبار جاىزا لمتطبيق وبصيغتو النيائية . 
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 : تطبيق اداة البحث سادسا 

 اتفق الباحثان مع معممي المادة في كلب المجموعتين بتنفيذ التجربة وعمى النحو الاتي :

باشر الباحثان بالتييئة لمتجربة في ) ابتدائية الفراىيدي لمبنات ( و ) ابتدائية الثقافة لمبنات (  من  -1
خلبل تطبيق اختبار ميارات التفكير المحوري القبمي عمى مجموعتي البحث ومن خلبل معممي 

 ( . 1386/  1/  13المدارس المذكورة وذلك في يوم الاربعاء  المصادف ) 
( خطة تدريسية وفق 86( خطة تدريسية  وفق لخطوات انموذج كارين ، و ) 86وتنفيذ ) تم اعداد  -2

( ، ولغاية يوم  1386/  1/   18الطريقة الاعتيادية ، وذلك ابتداءا من يوم الخميس المصادف  ) 
 (  اسابيع  . 6( والتي استمرت )  1386/  3/  15الثلبثاء المصادف ) 

ق لخطوات انموذج كارين ، ودرست المجموعة الضابطة وفق درست المجموعة التجريبية وف -3
 الطريقة الاعتيادية .

( ، تم اجراء  1386/  3/  15بعد الانتياء من تنفيذ التجربة في يوم الثلبثاء المصادف )   -4
 ( .1386/  3/  16اختبار لميارات التفكير المحوري البعدي في يوم الاثنين المصادف ) 

 لبحث سابعا : تصحيح اداة ا

 تم تصحيح اداتي البحث عمى النحو الاتي :

،  89،  83،  83،  81،  83،  6،  1،  .،  9،  3،  8تصحيح الفقرات الموضوعية ) الفقرة  -
( درجة  للئجابة الخاطئة 3( درجة للئجابة الصحيحة ، و )8( : اعطى الباحث )  86،  81،  .8

 او المتروكة او اكثر من بديل . 
: تكونت كل فقرة  من جزأين ، اعطى  ( 88،  3،  5،  1تصحيح الفقرات المقالية ) الفقرة  -

( درجة 3( درجة ، واعطى )1( درجة ، والاجابة عمى جزأي كل فقرة اعطى )8الباحث لكل جزء )
 11ن ) لمفقرة الخاطئة والمتروكة والتي ليا اكثر من بديل . اذ كانت الدرجة الكمية بعد اجراء التمييز م

. ) 
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 ثامنا : الوسائل الاحصائية

( في معالجة  SPSSمن اجل اعطاء الدقة لمبيانات استعان الباحثان ببرنامج الحزم الاحصائية )     
 البيانات احصائيا  وفي اجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث ، واعتمد الوسائل الاحصائية الاتية :

 ايجاد الفروق المعنوية بين المجموعتين التجريبية والضابطة . الاختبار التائي لعينتين مستقمتين في -1
 ( 853:  1383) الدعيمج ،                                                                      

 استخدمو الباحثان في ايجاد التكافؤ في متغير المستوى التعميمي للؤبوين .  :  مربع كاي -2
 ( 8.3:  1388) البياتي واثناسيوس ،                                                                

 (  1.3:  1333) علبم ، معادلة الصعوبة لمفقرات الموضوعية    
 ( 111:  1331) عودة ،  معامل الصعوبة لمفقرات المقالية  -3
 ( 833:  1383،  ) كوافحةمعامل التمييز لمفقرات الموضوعية  -4
                                                                                            ( 168:  1331) عودة ، معامل التمييز لمفقرات المقالية   -5
 معادلة ارتباط بيرسون  -6

 المحوري . استخدم الباحثان معادلة ارتباط بيرسون في ايجاد ثبات اختبار ميارات التفكير 

 (                                     161:  1336) عطية ، 

                                                                                         65:  1333الدليمي والميداوي ،  )   معادلة فعالية البدائل الخاطئة -7
 عرض النتائج ومناقشتيا

(  3.33نصت الفرضية الصفرية  عمى انو " لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )       
بين متوسط الفرق لدرجات تمميذات المجموعة التجريبية الذين درسن وفقا لأنموذج كارين ومتوسط 

ميارات  الفرق لدرجات تمميذات المجموعة الضابطة الذين درسن وفقا لمطريقة الاعتيادية في اختبار
 التفكير المحوري القبمي والبعدي ".

ولمتحقق من ىذه الفرضية تم معالجة نتائج اختباري ميارات التفكير المحوري القبمي والبعدي      
لممجموعتين               ) التجريبية والضابطة ( وايجاد الفرق بينيما ومن ثم معالجتيا احصائيا 

( لعينتين مستقمتين ، وبعد معالجة البيانات كانت النتائج كما في  t-testباستخدام الاختبار التأئي ) 
 ( التالي. 3الجدول ) 
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( نتائج الاختبار التائي لمتوسط الفرق لاختبار ميارات التفكير المحوري القبمي والبعدي  4جدول ) 
 لمجموعتي البحث 

      

( ان متوسط الفرق بين درجات التمميذات في اختبار ميارات التفكير  3ويتضح من الجدول )      
( ، بينما بمغ   2.2663( ، وبأنحراف معياري بمغ )  4.6071المحوري لممجموعة التجريبية بمغ )

 )  متوسط  الفرق بين درجات التمميذات في اختبار ميارات التفكير المحوري لممجموعة الضابطة
( ، وباستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقمتين بمغت 1.6385( ، وبأنحراف معياري قدره )2.5517

( عند مستوى  2.000( وىي اكبر من القيمة الجدولية البالغة ) 3.912القيمة التائية المحسوبة )
 ( .55( ودرجة حرية ) 3.33دلالة   ) 

في متوسط الفرق لدرجات تلبميذ المجموعة التجريبية  وىذا يعني وجود فرق ذات دال احصائيا     
الذين درسوا وفقا لأنموذج كارين ومتوسط الفرق لدرجات المجموعة الضابطة الذين درسوا وفقا لمطريقة 
الاعتيادية في اختبار ميارات التفكير المحوري ولمصمحة المجموعة التجريبية ، وبذلك ترفض 

 البديمة .الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية 

 ( .1383( ، العاشقي ).866واتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من : مغاوري )

 العدد المجموعة
الانحراف  المتوسط الحسابي

المعياري 
 لمفرق

 التائيةالقيمة 
 الدلالة

 الفرق البعدي القبمي
 الجدولية المحسوبة

 3.1.6.1 9.3835 15.3316 8835..8 53 التجريبية

1..33 1.333 
دالة لمصمحة 
المجموعة 
 5.33383 5.6881 81.98.9 89.88.9 53 الضابطة التجريبية
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ويعزو الباحثان تفوق تمميذات المجموعة التجريبية الذين درسن وفق انموذج كارين عمى تمميذات      
محوري الى ان المجموعة الضابطة الذين درسن وفقا لمطريقة الاعتيادية في اختبار ميارات التفكير ال

ىذه الانموذج اسيمت بشكل وبأخر في تحسين ميارات التفكير المحوري لدييم ، فضلب عن ان 
(  8611المواقف التعميمية  قد مكنت التلبميذ من تطوير تفكيرىم في مادة العموم ، اذ ان مارزانو  ) 

ون الييا لتنظيم ميارات اكد بأن ميارات التفكير المحوري تعمل عمى تزويد التمميذات بطريقة يحتاج
 تفكيرىم بحيث يصبحون مفكرين جيدين .

فضلب عن ان ىذه الانموذج قد دربت التمميذات عمى ميارات : التركيز ، وجمع المعمومات ،      
والتذكر ، والتنظيم ، والتحميل ، وتوليد افكار وخبرات جديدة وربطيا مع ما يممكونيا ، قد ساعدىم ذلك 

م في الاختبار البعدي ، بالإضافة الى ما وفرتو انموذج كارين من فرص مناسبة عمى تحسين ادائي
 لمشاركة التلبميذ اثناء الدرس بأفكارىم وآرائيم بحرية تامة . 

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 اولا : الاستنتاجات

 في ضوء نتائج البحث توصل الباحثان الى جممة من الاستنتاجات منيا :

وضوعات العموم عمى وفق انموذج كارين بصورة متسمسمة ومترابطة ومتدرجة أسيم ان عرض م -8
 في انماء قدرة التمميذات عمى تنظيم المادة واكتسابيا بشكل أفضل من الطريقة الاعتيادية .

ان التدريس وفق انموذج كارين قد شجع التمميذات عمى طرح التساؤلات بحرية ، والمشاركة  -1
من خلبل توزيعيم عمى شكل مجاميع تعاونية لتبادل الآراء والمعمومات ، مما زاد  الفعالة مع زميلبتيم

 في نمو ميارات التفكير المحوري .
ان ميارات التفكير المحوري يمكن لمتمميذات ان يتعمموىا في اي مرحمة دراسية عن طريق  -5

 التفكير المحوري . اعتماد انموذج كارين بوصفيا طريقة تدريسية اثبتت نجاحيا في تنمية ميارات
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 ثانيا : التوصيات 

 بناءا عمى ما تقدم يوصي الباحثان بما يأتي :

توجيو معممي مادة العموم في المرحمة الابتدائية باعتماد انموذج كارين في التدريس باعتبارىا من  -8
 الاستراتيجيات الحديثة والمحفزة لتفكير التلبميذ . 

التربوي في المديرية العامة لمتربية بضرورة عقد ورش ودورات قيام مديرية التخطيط والتدريب  -1
 تدريبية لمعممي العموم لتدريبيم عمى استخدام انموذج كارين وفقا لخطواتيا الاجرائية .

التأكيد عمى واضعي مناىج العموم في المرحمة الابتدائية بتضمين انشطة وممارسات عممية تنمي  -5
 حوري .لدى التلبميذ ميارات التفكير الم

 
 Proposalsثالثا: المقترحات: 

 يقترح الباحثان اجراء عدد من الدراسات المستقبمية استكمالا لمتطمبات البحث وكما يأتي :

فاعمية انموذج كارين في تعديل الفيم الخاطئ لممفاىيم العممية لدى تمميذات الصف الاول المتوسط   -8
 وتنمية تفكيرىن الشكمي .

ودانيال في اكتساب تلبمذة الصف الرابع الابتدائي لممفاىيم العممية وتنمية مقارنة انموذجي كارين  -1
 استطلبعين العممي .
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 انًصبدس وانًشاخغ 

,  عًاٌ : داس انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع  7, ط  ػهى اننفش انتشثىٌ( .  7111اتٕ خادٔ , صانر يسًذ عهً )  -1

 ٔانطثاعح .

, عًاٌ : داس  7, ط  . تؼهُى انتفكُش )اننظشَخ وانتطجُك ((  7112اتٕ خادٔ , صانر يسًذ َٕٔفم , يسًذ تكش )  -2

 انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح  .

, داس انثمافح نهُشش ٔانتٕصٌع , عًاٌ  5, طالاتدبهبد انحذَثخ فٍ تذسَش انؼهىو ( ,  7157أتٕ عارسج , عُاء يسًذ )  -3

. 

طشائك تذسَش انؼهىو ) يفبهُى وتطجُمبد ( .  7111ي , عثذالله تٍ خًٍظ ٔانثهٕشً , عهًٍاٌ تٍ يسًذ ) ايثٕ ععٍذ -4

 , عًاٌ : داس انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح. 5, ط  ػًهُخ (

طشائك تذسَش انؼهىو يفبهُى وتطجُمبد  (,7155ايثٕ ععٍذي, عثذ الله تٍ خًٍظ ٔعهًٍاٌ تٍ يسًذ انثهٕشً ) -5

 , داس انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح, عًاٌ.5ط ,ػهًُخ

الاحصبء انىصفٍ والاصتذلانٍ فٍ انتشثُخ وػهى ( .  7155انثٍاتً , عثذاندثاس تٕفٍك ٔاثُاعٍٕط , صكشٌا صكً )  -6

 , تغذاد : يطثعح خايعح انًغتُصشٌح  . 7, ط  اننفش

, داس انفكش  7, طػهى اننفش انتشثىٌ  أصش( ,  7117تٕق , يسً انذٌٍ ٌٕٔعف لطايً ٔعثذ انشزًٍ عذط )  -7

 نهطثاعح ٔانُشش ٔانتٕصٌع , عًاٌ .

فً تسصٍم يادج عهى الازٍاء ٔيٓاساخ انتفكٍش  PQ4R( . اثش اعتشاتٍدٍح  7151انسغاٌ , نؤي عهً زغٍٍ )  -8

خغتٍش غٍش يُشٕسج انًسٕسي عُذ طلاب انصف انثاًَ انًتٕعظ , كهٍح انتشتٍح نهعهٕو انصشفح , خايعح تغذاد , ) سعانح يا

. ) 

, داس انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح , عًاٌ ,  7, ط يهبساد انتذسَش انصفٍ( ,  7111انسٍهح , يسًذ يسًٕد )  -9

 الأسدٌ .

, عًاٌ :  داس صفاء نهُشش ٔانتٕصٌع   5, ط  ينبهح وطشق انجحث انؼهًٍ( .  7151انذعٍهح , اتشاٍْى عثذانعضٌض )  -11

 . 

, تغذاد : داس ازًذ انذتاغ  7, ط  انمُبس وانتمىَى( .  7111عهٍٕي ٔانًٓذأي , عذَاٌ يسًٕد )  انذنًًٍ , ازغاٌ -11

 نهطثاعح ٔانُشش .

, يكتة انغفشاٌ, 5ط طشائك ونًبرج تؼهًُُخ فٍ تذسَش انؼهىو،(, 7111سصٔلً, سعذ ٔعثذ الأيٍش ٔاخشٌٔ ) -12

 تغذاد.

 انتكنىنىخُب وتصًُى انتذسَش( ,  7157انعًشي )  انشٔاضٍح , صانر يسًذ ٔزغٍ عهً تًُ دٔيً ٔعًش زغٍٍ -13

 , صيضو نهُشش ٔانتٕصٌع , عًاٌ , الأسدٌ . 5, ط

 , تغذاد . 5, ج اتدبهبد حذَثخ فٍ تذسَش انهغخ انؼشثُخ( ,  7157صاٌش , ععذ عهً ٔعًاء تشكً داخم )  -14

, داس صفاء 5, طانتذسَش انؼبيخطشائك (, 7151صاٌش, ععذ عهً ٔدأد عثذ انغلاو صثشي ٔيسًذ ْادي زغٍ ) -15

 نهُشش ٔانتٕصٌع, عًاٌ.
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, عًاٌ :  داس  5,  ط  تذسَش يهبساد انتفكُش يغ يئبد الايثهخ انتطجُمُخ( .  7117ععادج , خٕدخ ازًذ )  -16

 انششٔق نهُشش ٔانتٕصٌع .

( ,  7111ظ ) علايح , عادل أتٕ انعض ٔعًٍش عثذ عانى انخشٌغاخ ٔٔنٍذ عثذ انكشٌى صٕافطح ٔغغاٌ ٌٕعف لطٍ -17

 , داس انثمافح نهُشش ٔانتٕصٌع , عًاٌ . 5, ط طشائك انتذسَش انؼبيخ يؼبندخ تطجُمُخ يؼبصشح

اتدبهبد حذَثخ فٍ انتذسَش فٍ ضىء انتطىس ( .  7151عٌٕذاٌ , ععادج زًذي ٔانضٍْشي , زٍذس عثذانكشٌى )  -18

 . , عًاٌ : داس الاتتكاس نهُشش ٔانتٕصٌع 5, ط انؼهًٍ وانتكنىنىخٍ 

اثش نًىرج كبسَن فٍ اكتضبة انًفبهُى اندغشافُخ واصتجمبئهب نذي طبنجبد (,"7151انعاشمً, عهٍاء صثاذ خاعى ) -19

 ", كهٍح انتشتٍح الأعاعٍح, اندايعح انًغتُصشٌح, انعشاق. )سعانح ياخغتٍش غٍش يُشٕسج( انصف انشاثغ الادثٍ

عهٍى يٓاساخ انتفكٍش انًسٕسٌح نتلايٍز انًشزهح الاتتذائٍح ( . تشَايح تذسٌثً نت 7157انعتاتً , اصْاس ْادي سشٍذ )  -21

 ) تُاء ٔتطثٍك ( , كهٍح انتشتٍح نهثُاخ , خايعح تغذاد .

,  1, ط  تنًُخ يهبساد انتفكُش ) نًبرج نظشَخ وتطجُمبد ػًهُخ (( .  7111انعتٕو , عذَاٌ ٌٕعف ٔاخشٌٔ )  -21

 عًاٌ : داس انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح  .

, داس انفكش انعشتً نهطثاعح ٔانُشش  5, ط يجبدئ ػهى اننفش( ,  7111ط , عثذ انشزًٍ َٔاٌفح انمطايً ) عذ -22

 ٔانتٕصٌع , عًاٌ , الأسدٌ .

, عًاٌ :  داس انًُاْح  5, يُاْدّ ادٔاتّ ٔعائهّ , ط  انجحث انؼهًٍ فٍ انتشثُخ( .  7111عطٍح , يسغٍ عهً )  -23

 نهُشش ٔانتٕصٌع .

انمُبس وانتمىَى انتشثىٌ واننفضٍ " اصبصُبته وتطجُمبته وتىخُهبته ( .  7111علاو , صلاذ انذٌٍ يسًٕد )  -24

 , انماْشج : داس انفكش انعشتً نهُشش ٔانتٕصٌع .  5, ط انًؼبصشح " 

هُشش , عًاٌ :  داس الايم ن 5, ط  انمُبس وانتمىَى فٍ انؼًهُخ انتذسَضُخ( .  7117عٕدج , ازًذ عهًٍاٌ )  -25

 ٔانتٕصٌع .

, عًاٌ : داس  5, ط  تؼهُى انتفكُش ) يفهىيخ وتىخهبته انًؼبصشح (( .  7112انغشٌشي , ععذي خاعى عطٍح )  -26

 انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح .

 , ديشك : يطثعح خايعح ديشك . 5, ط  طشائك انتذسَش انؼبيخ( .  7157انفٕال , يسًذ خٍش ٔعهًٍاٌ , خًال )  -27

اصتشاتُدُبد انتؼهى اننشط انًتًشكز حىل انطبنت )تطجُمبتهب فٍ انًىالف ( ,  7152ٍذج يسًذ ) لشًَ , صت -28

 , انًكتثح انعصشٌح , انًُصٕسج , يصش . 5, طانتؼهًُُخ( 

,  5, ط خشائط انًفبهُى فٍ تذسَش اندغشافُب وتنًُخ ثؼض أنىاع انتفكُش( ,  7157انكثٍغً , ٌاعش عثذ انٕازذ )  -29

 انعشتً نهُشش ٔانتٕصٌع , عًاٌ . يكتثح انًدتًع

,  7, ط  انمُبس وانتمُُى واصبنُت انمُبس وانتشخُص فٍ انتشثُخ انخبصخ( .  7151كٕافسح , تٍغٍش يفهر )  -31

 عًاٌ :  داس انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح .

 5, ط ًؼهًُن وانًتؼهًُن تؼهُى يهبساد انتفكُش : تذسَجبد ػًهُخ لأونُبء الايىس وان( .  7111لاَغشٌٓش , خٌٕ )  -31

 , تشخًح يٍُش انسٕساًَ , انعٍٍ : داس انكتاب اندايعً .
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( , " فاعهٍح اعتخذاو إًَرج كاسٌٍ فً تًٍُح كم يٍ انتسصٍم ٔعًهٍاخ انعهى 5112يغأسي, عضِ يسًذ ) -32

ٍح انتشتٍح, خايعح طُطا, الأعاعٍح, ٔاتداْاخ تلايٍز انًشزهح الأٔنى يٍ انتعهٍى الأعاط َسٕ دساعح يادج انعهٕو ", كه

 يصش. )سعانح ياخغتٍش غٍش يُشٕسج( 

فبػهُخ اصتخذاو انًىرج كبسَن فٍ تنًُخ كم ين انتحصُم وػًهُبد انؼهى (," 5112يغأسي, عضِ يسًذ ) -33

", كهٍح انتشتٍح, خايعح طُطا, الأصبصُخ، واتدبهبد تلايُز انًشحهخ الأونً ين انتؼهُى الأصبس نحى دساصخ يبدح انؼهىو 

 يصش. )سعانح ياخغتٍش غٍش يُشٕسج( 

( . اثش اعتشاتٍدٍتً إًَرج اتعاد انتعهى فً تسصٍم انكًٍٍاء  7157انًٕعٕي , ٌاعش يسًذ طاْش يسًذ ععٍذ )  -34

فح , خايعح تغذاد , ٔانتفضٍم انًعشفً ٔتًٍُح يٓاساخ انتفكٍش انًسٕسٌح نطلاب انخايظ انعهًً , كهٍح انتشتٍح نهعهٕو انصش

 ) اطشٔزح دكتٕساِ غٍش يُشٕسج ( .

نًبرج واصتشاتُدُبد فٍ تذسَش  (,7151َضال, زٍذس خضعم ٔيسًذ شلال عثٍذ ٔصٌُة صٍْش عثذ انشصاق ) -35

 , يطثعح خعفش انعصايً نهطثاعح انفٍُح انسذٌثح, تغذاد, انعشاق.5, طخطىاتهب  -انتبسَخ ويفهىيهب 

 , داس انًُاْح نهُشش ٔانتٕصٌع , عًاٌ , الأسدٌ . اصبصُبد ػهى اننفش( ,  7157زٍى ) انُٕاٌغح , فاطًح عثذ انش -36

, عًاٌ : داس  7, ط  انزكبءاد انًتؼذدح فٍ غشفخ انصف ) اننظشَخ وانتطجُك(( .  7151َٕفم , يسًذ تكش )  -37

 انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح  .

تطجُمبد ػًهُخ فٍ تنًُخ انتفكُش ثبصتخذاو ػبداد ( .  7151َٕفم , يسًذ تكش ٔانشًٌأي , يسًذ عٕدج )  -38

 , عًاٌ : داس انًغٍشج نهُشش ٔانتٕصٌع ٔانطثاعح . 7, ط انؼمم 

, داس انكتاب اندايعً نهُشش, 5, طأصبنُت تذسَش انؼهىو فٍ انًشحهخ الأصبصُخ(, 7151انٌٕٓذي, صٌذ ) -39

 انعٍٍ, الاياساخ انعشتٍح انًتسذج.

 

 

 

 

 

 

 

 


