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أثر استراتيجيت التعلم التنافسي الفردي في تحصيل مادة الجغرافيت واتجاهاتهن 

 العلميت لدى طالباث الصف الرابع الأدبي

 
 

  الممخص

 ييدؼ البحث الحالي معرفة اثر إستراتيجية التعمـ التنافسي الفردي في تحصيؿ مادة الجغرافية    
لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي، وقد اختار الباحث التصميـ التجريبي ذا  واتجاىاتيف العممية

( طالبة في المجموعة التجريبية ٖٔ) بواقع ،( طالبةٔٙالضبط الجزئي، تألفت عينة البحث مف)
واختبار  ،العمر الزمني ( طالبة في المجموعة الضابطة، كوفئت المجموعتاف في متغيراتٖٓو)

صاغ الباحث الأىداؼ و  بار الذكاء )ىنموف ولسف( والاتجاىات العممية،واخت المعرفة السابقة
عمى  عرضياو  ،، ومقياس الاتجاىات العمميةاً تحصيمي اً عد خططاً دراسية، واختبار أ، و السموكية

 الخبراء، وتـ التحقؽ مف صدقيما وثباتيما. 

 وحممتطبؽ الباحث عند اختتاـ التجربة الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاىات العممية،       
، وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة إحصائياً  عولجتالبيانات و 

ومف خلاؿ ىذه النتيجة توصؿ الباحث إلى  ،في الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاىات العممية
وبناء عميو قدـ الباحث عدداً مف التوصيات  ،إستراتيجية التعمـ التنافس الفردي في التدريس فاعمية

 واقترح إجراء دراسات مكممة لمبحث الحالي. 

The Impact of Individual Competition in the Collection of Geographical 
Class for Fourth Grade Students and their Scientific Strategy 

  ABSTRACT 

     The aims current research know the effect of competition in the collection 
of geographical class of the students in fourth grade literary and scientific 
Atjahthn strategy, and the researchers chose the experimental design a partial 
seizure, consisted research sample of 62 female students by (3ٔ) students in 
the experimental group and (30) student in the control group, they were 
rewarded with the two groups in the variables chronological age and 
educational attainment of the parents, and the IQ test (Hgon and age), 
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geographical degrees third grade average. The researchers coined the 
behavioral goals, promising to study plans, and achievement test, and scale 
scientific trends were all presented to the experts, were verified and Sedkhma 
Thbathma. The researchers applied at the end of the achievement test 
experience and scale scientific trends, and analyzed data were treated 
statistically, and the results showed superiority of the experimental group to 
the control group in the achievement test and measure scientific trends and 
through this result reached researchers to the effectiveness of the singles 
competition in teaching and therefore a strategy researchers made a number 
of recommendations She proposed conducting complementary studies of 
current research. 

 الفصل الأول

 التعريؼ بالبحث

 مشكمة البحث 

حقيقة التدريس في مدارسنا تؤكد عمى الحقائؽ وكيفية تعمميا ولا تؤكد بشكؿ كبير عمى الفيـ     
دراؾ العلاقات، وعمى ىذا أصبح تطوير ميارات المتعمـ في التعمـ والتفكير وزيادة  العميؽ وا 

ر مف دافعيتيـ والاتجاه لدييـ مف أولويات التربية الحديثة في عراقنا الجديد، إذ عقدت الكثي
المؤتمرات التي دعت إلى استعماؿ الطرائؽ الحديثة التي تنمي قدرات المتعمميف مف كافة 

 (ٕ٘ٓٓالجوانب، المعرفية، والميارية، والوجدانية. ) الجامعة المستنصرية :

 العقمية النواحي ، وتطويرتنشئة عمى تعمؿ وتعد الجغرافية إحدى المواد الدراسية التي     
عف غيرىا بخصائص الاماكف وسطح الارض وترتيب  لدارسيا، وتتميز والشخصية والاجتماعية

 العموـ أبرز مف كونيا ،الظواىر وعلاقاتيا، فيذا يستوجب الى طرائؽ عممية وميارات في تدريسيا
لأف تنشأ  ىتسع ذإ المختمفة، التعميمية المراحؿ جميع في الجغرافية تدريس يتـ لذلؾ ، الاجتماعية

عميو مصطمح جغرافية  يطمؽ ما وىذا يعيش عيشة كريمة حُرّة في مجتمع متماسؾ، صالحاً  مواطناً 
 (ٜٛ: ٕٓٓٓالحياة اليومية. )السامرائي،

 ويرى الباحث بأف طبيعة مادة الجغرافية وتنظيميا قد ساىـ في إبراز ىذه المشكمة حيث لا      
ة ولاسيما مرحمة الثانوية، إذ أف أحد زالت تعتمد في تدريسيا عمى الأساليب التدريسية التقميدي

أسباب تدني مستوى التحصيؿ في مادة الجغرافية يمكف أف يعود إلى أف تدريسيا لا زاؿ يعتمد 
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عمى الأساليب التقميدية التي تركز عمى عممية الحفظ والتمقيف والاستظيار الصـ لممادة، حيث 
ي العممية التعميمية، وىذا يتنافى مع أصبح أجتياز الامتحانات اليدؼ الأساس وربما الوحيد ف
 (.ٕٗٔٓالأىداؼ التربوية الحديثة وىذا ما أكدتو دراسة ) الفيمي :

وتعددت الأسباب والعوامؿ التي ليا أثر في سير العممية التعميمية، ورفع كفايتيا ومنيا     
والشؾ العممي ىو  الاتجاىات العممية التي تمكف الطالب نحو النظرة الايجابية لمجريات الإحداث،

الذي يجعمؾ تعتمد الادلة والامانة العممية والاصرار في البحث والتفتح العقمي بعيداً عف إتًباع 
 (  ٙٚ: ٕٙٔٓالاخريف. ) جابر ،

خضاعيا لمتجريب       وىذا ما دفع الباحث إلى اختيار استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي، وا 
فع مستوى التحصيؿ لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي العمميّ، ومعرفة مدى قدرتيا عمى ر 

 واتجاىاتيف العممية، وعميو يمكف صياغة مشكمة البحث العمميّ الحاليّ بالسؤاؿ الآتي:

ما أثر استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي في تحصيؿ مادة الجغرافية واتجاىاتيف العممية       
 لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي؟  

 البحث أىمية 

تعد التربية ىي أساس صلاح البشرية وفلاحيا فيي قوة ىائمة تستطيع أف تزكي النفوس     
وتنقييا، وترشدىا إلى عبادة الخالؽ عز وجؿ كماؿ العبادة وتنمية الأفراد وتصقؿ مواىبيـ وتشحذ 

والتكامؿ عقوليـ وأفكارىـ، وتدريب أجساميـ وتقويتيا وتدفعيـ إلى التماسؾ والتحاب والتراحـ 
 (ٔٗ: ٕٕٓٓوالنيوض بالأفراد والمجتمعات والرقي بالأمـ وتَمدُنيا. )الحيمة،

في العممية التعميمية فيو المرآة التي تعكس فمسفة النظاـ التربوي وتطمعاتو  ولممنيج دور ميـ     
ف ىنا في ترجمة فمسفة المجتمع وحاجاتو وطموحاتو، وتربية أبنائو، التربية التي ييدؼ ألييا، وم

يُعد المنيج صماـ الأماف ضد سمبيات العوامؿ غير المدرسية، وتأثيراتيا في المتعمميف، مف الغزو 
 ( ٛ: ٕٛٓٓالثقافي والفكري بأساليبو المتعددة. )الدليمي، وعبد الرحمف، 

ذ وتُعد طرائؽ التدريس جزء ميـ جداً مف العممية التعميمية ومكوناً رئيساً مف مكونات المنيج إ     
يؤكد عمييا المدرس لتحقيؽ نتائج تعميمية مرغوب فييا لدى الطمبة في المراحؿ التعميمية المختمفة 

( كثّؼ التربويوف بحوثيـ عمى س الناجح ما ىو إلا طريقة مناسبةولإثبات صحة مقولة )المدر 
ختيار لأف أ؛ اثر ايجابي في العممية التعميميةطرائؽ التدريس الحديثة المختمفة لما ليا مف 

استراتيجية أو طريقة تدريسية ملائمة يعتمد بشكؿ كبير عمى المدرس المؤىؿ المقتدر، فضلًا عف 
                                                         (ٜٚٔ: ٕٚٓٓنجاحو في التدريس مرتبط أساساً بعلاقتو الجيدة والسميمة مع طمبتو. )قطامي،
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الجغرافية مجرد سرد أو وصؼ لمظواىر المرئية، بؿ تعنى دراسة ريس ولـ تعد اليدؼ مف تد      
العلاقات بيف ىذه الظواىر، كما أنيا تعنى بمعالجة العوامؿ الخفية، وقد تكوف ىذه العلاقات بيف 
الظواىر مف مراتب متشابية كأف تكوف مثلًا بيف ظواىر طبيعية ) نبات، وتضاريس(، أو علاقات 

ختمفة كأف تكوف مثلًا بيف طبيعية وبشرية )اقتصادية، وسياسية( أو بيف ظواىر مف مراتب م
)زمنية، ومكانية(  واىـ تمؾ العلاقات ىي التي تقوـ بيف الظواىر الطبيعية والظواىر البشرية، 
ومف الميـ التركيز عمييا ودراستيا في أطار استجابة الإنساف لبيئتو الطبيعية، وفي أطار مشكلاتو 

بمية، فحيف يكتشؼ الإنساف أسرار الطبيعة ويتفاعؿ معيا ينتيي صراعو معيا غالباً الحالية والمستق
 (ٕٙ-ٕ٘: ٕٕٓٓإلى نوع مف الانسجاـ أو التوافؽ يقوـ عمى التعاوف بيف الجانبيف.   )الطيطي، 

واف استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي تعد احدى استراتيجيات التعمـ التعاوني فيي      
تشجع الطمبة عمى التنافس فيما بينيـ بروح تسودىا المحبة والانتماء والتنافس.   استراتيجية
 (ٜ٘ -ٜٗ: ٜٜٗٔ)غباشنة، 

فعمى وفؽ ىذه الاستراتيجية يوزع الطمبة بيف مجموعات لا يزيد عدد افراد المجموعة عمى      
ـ تعمميا، ثلاثة طلاب غير متجانسيف في التحصيؿ وتحدد المعمومات والانشطة المطموب مني

فيتولى افراد كؿ مجموعة دراسة المعمومات بشكؿ فردي ثـ يقوـ المعمـ بتقويـ اداء الطمبة فردياً 
وينتقؿ الطالب الحاصؿ عمى المركز الاوؿ في كؿ مجموعة الى مجموعة اخرى ليتنافس مع 
ؿ الطمبة الذيف حصموا عمى المركز الاوؿ في المجموعات الاخرى لموصوؿ الى المركز الاو 

وتستمر المسابقة عمى الطريقة نفسيا حتى تنتيي بفوز احد المتسابقيف او مجموعة مف 
 (ٙٙٔ: ٕٛٓٓ)عطية ،  .المتسابقيف

الاتجاىات العممية تكوف عند المتعمـ متمثمة بالأمانة العممية، وعدـ تصديؽ حيث اف      
الخرافات، والشؾ العممي الذي يحرر الفرد مف إتبّاع الاخريف، واعتماد البراىيف والادلة العممية، 
وحب الاستطلاع، والايماف بأف جميع الاحداث ليا أسباب، وسعة الافؽ، والنظرات الغير سمبية 

الايماف بالعمـ ىو لخدمة البشرية، والتفتح العقمي، وعدـ التسرع في أصدار الاحكاـ، لمفشؿ، و 
والايماف بأف المعرفة العممية ليست كاممة فيي نسبية، والمواظبة في البحث عف الحقيقة ، الخ مف 

واف تنميتيا لدى أبنائنا لا يمكف أف يحدث دوف  ( ٖٖ: ٕٕٔٓ) محمد ، الاتجاىات العممية. 
 ط مسبؽ لأنيا ميمة ولاسيما في مرحمة الدراسة الإعدادية.تخطي

وقد أختار الباحث المرحمة الاعدادية لإجراء تجربة البحث فيي تمثؿ مرحمة الاعداد الى      
مرحمة النضج والرشد، حيث تمتاز ىذه المرحمة بالنمو الواضح المستمر أتجاه البُموغ والنضج في 

المرحمة تأخذ ميوؿ الطمبة ورغباتيـ بالظيور والتبمور،  كما تعد ، وفي ىذه جوانب الشخصية كافة
 المرحمة الإعدادية ىي بيئة جيدة  لتدريب الطالبات عمى تنمية الميارات الشخصية.
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 واستناداً إلى ما تقدـ يمكف أف نوجز أىمية ىذا البحث بػ:

كذلؾ كونيا مف المواد . أىمية مادة الجغرافية في بناء أجياؿ قادرة عمى تحمؿ المسؤولية و ٔ
 الأساسية المتطورة في المناىج الدراسية .

. أىمية استعماؿ أساليب حديثة في تدريس مادة الجغرافية مثؿ استراتيجية التعمـ التنافسي ٕ
 الفردي.

 . أىمية تكويف الاتجاىات العممية لدى طمبة المرحمة الإعداديةٖ

 ىدؼ البحث 

 يرمي البحث الحالي إلى :

استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي في تحصيؿ مادة الجغرافية واتجاىاتيف العممية  أثر ةمعرف   
ولتحقيؽ ىذا اليدؼ وضع الباحث الفرضيتيف الصفريتيف  لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي

 : الآتيتيف

 البحث:  افرضيت

بات المجموعة درجات طالبيف متوسط  (،٘ٓ.ٓلة إحصائية عند مستوى )لا توجد فرؽ ذو دلا-ٔ
( استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي) التي درست مادة أسس الجغرافية وتقنياتيا عمى وفؽ التجريبية

ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسيا عمى وفؽ الطريقة التقميدية 
 في اختبار التحصيؿ .

(، بيف متوسط درجات طالبات ٘ٓ.ٓلا توجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -ٕ
)استراتيجية التعمـ  المجموعة التجريبية التي درست مادة أسس الجغرافية وتقنياتيا عمى وفؽ

التنافسي الفردي( ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسيا عمى 
 وفؽ الطريقة التقميدية في اختبار مقياس الاتجاىات العممية.

 البحث: حدود

 :الآتية الحدود ضوء في البحث ىذه إجراءات تتـ

عينة مف طالبات الصؼ الرابع الأدبي في المدارس الإعدادية والثانوية النيارية في محافظة -ٔ
 بغداد، المديرية العامة لتربية الرصافة / الثانية.
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( المقرر  تدريس موضوعات مف كتاب أسس الجغرافية وتقنياتيا) الفصوؿ الثلاث الأولى-ٕ
،  ٛ( ، وزارة التربية ، طٕٚٔٓ-ٕٙٔٓتدريسو لطالبات الصؼ الرابع الأدبي لمعاـ الدراسي )

 ، تنقيح لجنة في وزارة التربية . ٕٙٔٓلسنة 

 . ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالفصؿ الدراسي الأوؿ، لمعاـ الدراسي -ٖ

 تحديد المصطمحات: 

يطرأ عمى المتغير التابع بعد تعرضو  ( بأنَّو: " مقدار التغير الذئٜٜٔالحنفي): عرفو الأثر-ٔ
 (ٖٕ٘: ٜٜٔٔلتأثير المتغير المستقؿ". )الحفني،

ويعرفو الباحث إجرائياً: التغير الذي سيحدثو استعماؿ إستراتيجية التعمـ التنافسي الفردي في       
 تحصيؿ  مادة الجغرافية واتجاىاتيف العممية لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي.

: فف استخداـ الخطط ( بأنَّوWebster’s,1971)التعمـ التنافس الفردي: عرفو  استراتيجة-ٕ
يتضمف  ،الذي يسعى فيو الفرد إلى تحقيؽ ىدفو قبؿ الآخريف المنظمة في حؿ مشكمة معينة،

عمؿ الطمبة فرادي لتحقيؽ أىدافيـ، ويكافئ الطالب الذي يحقؽ أعمى درجة. 
(Webster’s,1971:2491 ) 

 التجريبية المجموعة طالبات لتدريس الباحث يعتمدىا استراتيجية  ىي الباحث إجرائياً:ويعرفو     
عمى استعماؿ الأسئمة المختمفة لتحفيز الطالبات عمى التفكير والتنافس،  ويركز البحث عينة مف

 كما تتضمف مجموعة مف الإجراءات والمناقشات بيف الطالبات لاستخلاص المعنى مف المادة.

ـ( بأنو : "مقدار ما حققو المتعمـ مف أىداؼ تعميمية لمادة ٜٜٛٔؿ: عرفو سمارة )التحصي-ٖ
 (ٙٔ: ٜٜٛٔدراسية معينة نتيجة مروره في خبرات ومواقؼ تعميمية". ) سمارة، 

في الاختبار  -عينة البحث –الدرجات التي ستكتسبيا الطالبات ويعرفو الباحث إجرائياً: 
افية المحددة ضمف إجراءات ىذا البحث، والمقرر تدريسيا، التحصيمي في موضوعات مادة الجغر 

 وذلؾ بعد الانتياء منيا في المدة المحددة.

( بأنو : "مجموعة مف الاستعدادات أو التييؤات العقمية ٕٜٜٔعرفو راشد ):الاتجاىات العممية -ٗ
ابع خاص إزاء التي تتكوف عند الفرد نتيجة لخبراتو السابقة، وتجعمو يسمؾ سموكاً معيناً ذا ط

 (                                                                                 ٛٚٔ: ٕٜٜٔالأشخاص أو الأشياء أو الآراء مف حيث الرفض أو القبوؿ".)راشد ،

يعرفو الباحث إجرائيا: مشاعر الطالبات ومعتقداتيف وآرائيف حوؿ العمـ، مف جية تأييدىف أو      
رفضيف لو ويتـ الكشؼ عنيا في ىذه الدراسة مف خلاؿ علامة محصمة استجابات الطالبة عمى 
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فقرات مقياس الاتجاىات العممية ويعبر عنيا بالدرجة الكمية التي تحصؿ عمييا الطالبة وفؽ ىذا 
 مقياس. ال

( بأنَّو: ىي التي تختص بتوضيح علاقة الإنساف ببيئتو ٕٕٓٓ: عرفو الطيطي )الجغرافية-٘
الطبيعية وما ينشأ عف ىذه العلاقة مف تفاعؿ يمثؿ التفاعؿ بما يقوـ بو الإنساف مف حرؼ. 

 ( ٕٗ: ٕٕٓٓ)الطيطي،

والمعارؼ والمفاىيـ ويّعرفوٌ الباحث لاغراض البحث الحاليّ: ىي مجموعة مف المعمومات     
الواردة في الموضوعات الجغرافية الخاضعة لتجربة البحث والمتضمنة الفصوؿ الثلاثة الأولى مف 

( لمصؼ الرابع الأدبي المقرر تدريسو مف قبؿ وزارة رافية )أسس الجغرافية وتقنياتياكتاب الجغ
 (.ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالتربية في العراؽ لمعاـ )

(: بأنو "السنة الأولى مف صفوؼ  الدراسة ٜٜٓٔرفو وزارة التربية )يعالصؼ الرابع الأدبي :  -ٙ
: ٜٜٓٔالإعدادية الثلاث الفرع الأدبي التي تمي مرحمة الدراسة المتوسطة". )جميورية العراؽ، 

ٛٓ) 

 الفصل الثاني

 إطار نظري و دراسات سابقة

 لدراسات السابقة.يتناوؿ الباحث في ىذا الفصؿ محوريف ىما: الأوؿ إطار نظري، والثاني ا

 نبذة تاريخية عف التعمـ التعاوني( إطار نظري  / أولا: التعمـ التعاونيّ )المحور الأوؿ: 

ف فكرة التعمـ التعاوني ليس فكرة جديدة وانما قديمة قدـ الانساف حيث نجد اف القراف الكريـ إ     
تَعَاوَنُوا عَمَى الْبِرِّ وَالتَّقْوَى ولا تَعَاوَنُوا عَمَى الْأثِْـ  قد حضّ عمى التعاوف والبر إذ قاؿ الله تعالى "

"  وكذلؾ قوؿ الرسوؿ الاكرـ محمد )ص( "المسمـ لممسمـ كالبنياف ٕوَالْعُدْوَافِ" سورة المائدة، الآية 
: ٖٕٓيشد بعضو بعضاً" وكذلؾ قاؿ "والله في عوف العبد ما كاف العبد في عوف أخيو". )زيتوف، 

ٕٖٗ  ) 

وقد استخدـ المسمموف الأوائؿ طريقة الحمقات الجماعية في التعميـ في المساجد والكتاتيب،     
وىي طريقة أشبو بطرائؽ التعمـ التعاوني حيث اف العمؿ التعاوني ىو مف شيد الاىرامات وحدائؽ 

 بابؿ المعمقة وغيرىما.

ر عمؿ كؿ مف )جوزيؼ لانكستر، اما عمى الصعيد التربوي ففي نياية القرف الثامف عش     
وأندروبؿ( بإستعماؿ المجموعات التعاونية في بريطانيا عمى نطاؽ متسع، وتـ نقؿ الفكرة الى 
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( ، وكاف مف رواد التعمـ  ٙٓٛٔامريكا عند افتتحت مدرسة تتبع ىذا الاسموب في نيويورؾ عاـ )
المدارس التي كاف يترأسيا  التعاوني في امريكا )باركر( والذي استخدمو عمى نطاؽ واسع في

(، ثـ طلابو مف بعده. ) شبر، ٜٜٗٔ(  وتبعو جوف ديوي ثـ تلاىما دويتش )ٓٛٛٔ -٘ٚٛٔ)
 (ٕ٘ٓٓ:ٙٛٔوجامؿ وابو زيد ، 

 إستراتيجيات التعمـ التعاونيّ وأساليبو:  -

مف اعتنى كثير مف التربوييف والميتميف بعممية التعميـ التعاونيّ بإستراتيجيات، ونماذج      
تراتيجية التعمـ معاً إسوىذه الإستراتيجيات تتمثؿ في  ،التعمـ، حيث قدموا أشكالًا مختمفة

سو  سالتحصيؿ و  لأقساـ وفقًا الطلابية تراتيجية الفرؽا  تراتيجية سالإالاستقصاء التعاونيّ و  تراتيجيةا 
سالتكاممية )طريقة الصور المقطوعة( و  سو مسابقات العاب الفرؽ  تراتيجيةا  التعمـ بالأقراف  تراتيجيةا 

ستراتيجية التعمـ التنافسي الجماعي واستراتيجية التعمـ التنافسي  ستراتيجية فكر زاوج شارؾ وا  وا 
 الفردي. 

 التنافسي الفردي التعمـ استراتجية  -ثانياً 

وىي استراتيجية مف استراتيجيات التعمـ التعاوني وفييا يبذؿ الفرد لمتعمـ أقصى جيد لديو      
ليحصؿ عمى أعمى درجة أو مكافأة معنوية او مادية في حيف يفشؿ الذيف ينافسونو في الحصوؿ 
عمى ىذه الدرجة، أو المكافأة نفسيا، ليكوف في ىذه الحالة ىو الفائز الأوؿ. )الجبريّ 

 (ٖٗ: ٜٜٛٔوالديب،

عد أجرائو ( ب,Triplett  1978) حيث اف ىذه الاستراتيجية  ظيرت عمى يد تروماف تريبميت    
تجربة مختبرية في عمـ النفس الاجتماعيّ، داخؿ مختبر عمـ النفس بجامعة إنديانا بولاية إنديانا 
بالولايات المتحدة الأمريكية، وقد صمـ تجربتو بعد رجوعو إلى عدد مف الدراسات، وقد لُحظَ أفَّ 

 (ٖٗٔ: ٕٗٓٓظاىرة التنافس ظاىرة ميمة. )محمد، 

بتطوير أفكار جوف ديوي حوؿ استراتيجية  "Johnson David" ونسوفوكذلؾ قاـ ديفيد ج     
التعمـ التنافسي الفردي وذلؾ مف خلاؿ تجربة تضمنت بأختصار، آثار المنافسة عمى متوسط 

( لفة عمى بكرات الصيد، وقد وجد أفَّ ٓ٘ٔالوقت الذي تأخذه مجموعة مف الأطفاؿ، لإتماـ )
موقؼ يتنافس فيو ثلاثة مع  الأطفاؿ عند قياميـ بيذه العممية، كؿ واحد عمى حدة، ثـ في

 (  ٕٕٖ: ٜٗٛٔ)سعد،  الأداء قد تحسف في موقؼ المنافسةبعضيما، أفَّ 
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حيث اف ىذه الاستراتيجية تعتمد عمى تشكيؿ مجموعات لا تزيد عمى ثلاثة افراد غير     
، عة لمحصوؿ عمى المركز الاوؿ فييامتجانسيف في التحصيؿ ويتـ التنافس بيف افراد المجمو 

 (٘ٗٔ: ٜٜٛٔقؿ الى مجموعة اخرى ليمقى فييا نظراء ليتنافس معيـ وىكذا.  ) شحاتو ، لينت

 خطوات استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي  -    

 .تقسيـ الطلاب الى  جماعات، بحيث لا يزيد عدد أفرادىا عف ثلاثة طلاب -4

يحاوؿ  غير متجانسيف في التحصيؿ، ويحدث التنافس بيف أعضاء كؿ مجموعة، بحيث  -5
 ،)مطر، واميفكؿُّ عضو اف يحصؿ عمى المركز الأوؿ في الموضوع المراد دراستو. 

ٕٓٔٔ :ٕٛ ) 

ثـ بعد ذلؾ ينتقؿ الطالب الحاصؿ عمى المركز الاوؿ إلى مجموعة أخرى تضـ طلاب  -6
 عمى المركز نفسو، ويكوف بينيـ التنافس.  احصمو 

الطريقة نفسيا حتى تنتيي بفوز احد المتسابقيف أو مجموعة مف  عمىوتستمر المسابقة  -7
 المتسابقيف.   

رشادىـ  -8 لقاء  ،دور المدرس يقتصر عمى تقويـ اداء الطمبة فردياً وتنظيـ الطلاب، وا  وا 
  (ٖٕٚ: ٕٙٓٓالتعميمات، وتصحيح الإجابات، وتوزيع الطلاب في مجموعات. ) الديب، 

 (ٖٖ: ٜٕٓٓ)فرج، 

 :تراتيجية التعمـ التنافسي الفرديفى اسالمدرس  دور -

 يجب عمى المدرس عند استخداـ استراتيجية التعمـ التنافس الفردي اتباع الخطوات التالية :  

قبؿ الدرس: يقوـ بتحضير الموضوع المراد تعممو، واعداده والتخطيط لو، وترتيب القاعة، وتقسيـ -
كؿ غير متجانس، وتحضير الانشطة والوسائؿ الطمبة الى مجاميع فردية ثلاثية، وتوزيعيـ بش

 التعميمية التي يحتاجونيا أثناء تعمميـ، وتحضير أسئمة لمتقويـ.  

أثناء تطبيؽ الدرس: يقوـ الدرس بعرض الاىداؼ التعميمية المراد تعمميا، وارشادىـ، والقاء -
اجعة، والمحافظة عمى التعميمات، والقياـ بجولة حوؿ المجاميع الطلابية لتزويدىـ بالتغذية الر 

التحدث بالموضوع نفسو ليجنبيـ سوء الفيـ، ويوجييـ كيفية التعامؿ فيما بينيـ بروح المنافسة، 
ويقوّـ اداء الطالب فردياً، ويسمح لمطالب الاوؿ عمى المجموعة الانتقاؿ الى مجموعة أخرى 

ة مف الطمبة حصمت عمى المركز الاوؿ، حتى ينتيي الدرس بحصوؿ طالب أو مجموعة واحد
 (ٙٗٔ: ٕٗٓٓ)محمد،  عمى المركز الاوؿ.
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 دور الطالب خلاؿِ استعماؿ استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي: -

 عمى الطالب أثناء درس القراءة باستخداـ استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي أف يراعى ما يمى:  

 لتحقيؽ المركز الاوؿ.التمتع بالنشاط التعميمي والتنافس مع زملائو بأقصى جيده -

يتكؿ عمى نفسو ولا يطمب العوف مف الطلاب في المجموعة، وانما يطمبيا مف المدرس اذا -
 احتاج الييا.

إعادة قراءة المادة جيداً ومراجعتيا للاستفادة مف التعمـ الذي تعممو في التعمـ اللاحؽ الذي يريد -
 اف يتعممو. 

لافكار والميارات والقدرات ولا يقدميا لأحد مف زملائو احتفاظو داخؿ المجموعة بالمعمومات وا-
 الطلاب مف أجؿ التنافس. 

معرفة ترتيبو بيف زملائو، ومدى تقدـ كؿ منيـ لمحاولة الحصوؿ عمى الجائزة. -
(Carmen,2000: 27-33) 

 الاتجاىات العممية -ثالثاً 

 مفيوـ الاتجاىات-

إف الاىتماـ بدراسة الاتجاىات بدأ في بداية القرف الحالي، وتمثؿ الاتجاىات مكاناً مركزياً      
في أفعاؿ الإنساف ويكاد يكوف مفيوـ الاتجاه مف أىـ المفاىيـ النفسية والاجتماعية، إذ إنو مدخؿ 

ذلؾ مف  ضروري إلى فيـ عدد كبير مف المفاىيـ الأخرى كمفيوـ القيـ، والرأي العاـ وغير
المفاىيـ المرتبطة بسموؾ الأفراد في علاقاتيـ ببعض و تنظيـ الجماعة و أعرافيا. 

 (٘ٛ: ٕٓٓٓ)الفالح،

 خصائص الاتجاىات العممية

 يمخص الأدب التربوي خصائص الاتجاىات العممية في الآتي : 

والمبادئ  الاتجاىات متعممة: إي انيا حصيمة مكتسبة مف الآراء والخبرات والمعارؼ والافكار - أ
والمعتقدات التي يكتسبيا الطالب مف خلاؿ تفاعمو مع بيئتو الاجتماعية والمادية فيي ليست 

 موروثة أو غريزية وانما مكتسبة.

الاتجاىات العممية تنبّأ بالسموؾ: إي أف الطالب ذو الاتجاىات العممية يمكف لحد كبير اف  - ب
   تكوف اتجاىاتو العممية منبئات لسموكو العممي.
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لاتجاىات استعدادات للاستجابة: الاتجاىات تحفز وتييأ للاستجابة، و مف ثـ فإف وجود تييؤ ا - ت
 أو تحفز كامف يييئ الشخص لتمؾ الاستجابة. 

الاتجاىات استعدادات للاستجابة عاطفياً: يعتبر المكوف الوجداني أىـ مكونات الاتجاه العممي  - ث
اىيـ النفسية ىو الموقؼ التفضيمي ، لأف حيث أف أىـ ما يفرؽ الاتجاىات العممية عف المف

 يكوف الطالب مع الشيء أو ضده. 

الاتجاىات قابمة لمتغيير والتعديؿ وثابتة نسبياً: إي اف الاتجاىات متعممة ومكتسبة وقابمة  - ج
لمتغير بينما الاتجاىات التي يتـ تعمميا في الصغر تكوف أكثر ثباتاً وىنالؾ صعوبة في 

 ترتبط بحاجات الفرد وشخصيتو.  تغييرىا نسبياً، لأنيا

حيث يتـ قياس الاتجاىات العممية مف خلاؿ قياس الاتجاىات العممية قابمة لمقياس:  - ح
 (ٜٓ-ٜٛ، ٕٜٜٔ.    )راشد،الاستجابات الملاحظة لمطمبة أو قياس الاستجابات المفظية ليـ

                                           مسوغات تكويف الاتجاىات العممية عند الطمبة                           -

 حب الاستطلاع العممي : وتعني رغبة الفرد المستمرة في البحث عف المعرفة. - أ

 الموضوعية : وتعني ابتعاد الفرد عف التحيز إلى الذات واحتراـ آراء الآخريف.  - ب

 الإيماف باف لكؿ حادث سبباً.  - ت

 البحث عف الأدلة.  - ث

 التواضع والشؾ العممي.  - ج

 ( ٖٔ-ٕٛ: ٕٕٔٓالنظرة الايجابية لمفشؿ. ) محمد ،  - ح

 دور المدرس في تنمية الاتجاىات العممية-

أف يحدد الاتجاه أو الاتجاىات التي سيتعمميا الطالب وأف يوضح ليـ معاني الكممات  . أ
المستخدمة في وصؼ الاتجاه أو أنواع السموؾ المتصمة بو ، وذلؾ بما يتناسب مع خبراتيـ 

 ومستويات نموىـ.السابقة 

دراؾ   . ب اختيار خبرات وأساليب لمتعمـ مناسبة لتنمية فيـ الطالب ليذه الاتجاىات المحددة وا 
أىميتيا وتدريبيـ عمى ممارسة أنواع السموؾ الخاص بيا، ويستطيع المدرس استعماؿ 
القصص العممية وطريقة حؿ المشكلات والعروض العممية ومناقشة الخرافات الشائعة 

 دات الخاطئة وذلؾ مف أجؿ تنمية موجية ومقصودة لاتجاىات عممية معينة. والمعتق
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توفير مواقؼ تعميمية تسمح بتبادؿ الخبرات الوجدانية العاطفية التي تزيد مف تعمـ  . ت
الاتجاىات العممية وذلؾ مف خلاؿ مشاركة الطمبة مع بعضيـ في مجموعات، وتوفير جو 

ة أفكارىـ واراءىـ ومقترحاتيـ العممية بكؿ حرية دوف مناسب لمتعمـ التعاوني يطرح فيو الطمب
 قيود.

عمى المدرس اف يقوـ بعرض بعض النماذج الانسانية عمى طمبتو في مواقؼ معينة والتي  . ث
 (ٜ٘-ٜٗ: ٕٜٜٔ)راشد ، . تظير في سموكيا تنمية للاتجاىات العممية

 المحور الثاني: دراسات سابقة

ضاً لمدراسة العربية السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث يتناوؿ الباحث في ىذا المحور استعرا
الحالي، وكوف الباحث لـ يجدا أي دراسة تناولت استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي كمتغير 

 مستقؿ، لذلؾ قاـ الباحث بعرض دراسة عف المتغير التابع وىو الاتجاىات العممية وكما يأتي: 

 لعممية:  الدراسة التي تناولت الاتجاىات ا 

براىيـ ،     (: أجريت ىذه الدراسة  في جامعة ديالى كمية التربية الأساسية، ٕٛٓٓ) حسيف وا 
ىدفت الدراسة إلى قياس الاتجاىات العممية لدى طمبة المرحمة الثالثة قسـ عموـ الحياة نحو مادة 

وبمغت عينة الأنسجة الحيوانية، تـ استخداـ المنيج الوصفي ليذه الدراسة لملائمتو ليا، 
( طالبة وقد استخدـ مقياس الاتجاىات ٘ٚ( طالباً و )ٗ٘( طالباً وطالبة بواقع )ٜٕٔالبحث)

(، بعد إجراء التعديلات ٜٜٜٔالعممية الذي بنتو الباحثة نجمة محمود حسيف في رسالة الماجستير)
ثباتو والقوة التمييزية عميو لتلاءـ مادة الأنسجة الحيوانية وطمبة المرحمة الثالثة، وتـ إيجاد صدقو و 

لجميع فقراتو وقاـ الباحثاف معالجة البيانات إحصائيا وأظيرت النتائج وجود اتجاىات عممية 
ايجابية لدى عينة البحث ولكؿ مف الجنسيف ىذه في النتيجة الأولى إما في النتيجة الثانية فكانت 

 (ٓٗ-ٓٔ:   ٕٛٓٓاتجاىات الطالبات أكثر مف اتجاىات الطلاب. )حسيف، وابراىيـ

 الفصل الثالث

 منيج البحث وأجراءاتو البحث 

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنيج البحث واجراءاتو ومنيا اختيار التصميـ التجريبي،       
ومجتمع البحث وعينتو، وأداتو، وتطبيؽ التجربة وما لو صمة بيا، والوسائؿ الإحصائية وعمى ما 

 يأتي:
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حث المنيج التجريبي في تطبيؽ بحثو، اذ تعد ىذه المنيجية نوعاً مف أولًا: منيج البحث: اتبع البا
 (ٕٚٗ: ٜٜٓٔأدؽ أنواع البحوث وأكثرىا عممية.  )عبد الرحمف، وداود ، 

 ثانياً: إجراءات البحث وتتضمف  

التصميـ التجريبي :وقد اختار الباحث التصميـ التجريبيّ ذا الضبط الجزئي، لأنَّو أكثر ملائمة -ٔ
    ات بحثو وكما مبيّف في الشكؿ الآتي:لإجراء

 الاختبار البعدي المتغير التابع المتغير المستقؿ الاختبار القبمي المجموعة

اختبار الاتجاىات  التجريبية   
العممية  لغرض 

 التكافؤ

 التحصيؿ      استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي

 و           

 الاتجاىات العممية

 اختبار التحصيؿ

 _______ الضابطة  و اختبار الاتجاىات العممية

 ( التصميـ التجريبي لمبحثٔشكؿ رقـ )

يقصد الباحث بالمجموعة التجريبية، المجموعة التي تدرس طالباتيا مادة الجغرافية وفؽ       
مادة استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي، والمجموعة الضابطة ىي المجموعة التي تدرس طالباتيا 

)التحصيؿ(  الجغرافية بالطريقة التقميدية، أما الاختبار البعدي، فيقيس المتغير التابع الأوؿ
والاختبار الثاني يقيس متغير)الاتجاىات العممية(، أي معرفة أثر المتغير المستقؿ في المتغيريف 

 التابعيف.

 مجتمع البحث وعينتو:  -ٕ

بات الصؼ الرابع الأدبي في بغداد، لمعاـ مجتمع البحث: يشتمؿ مجتمع البحث عمى طال-
 ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالدراسي 

 والتي تـ اختيار مديرية الرصافة الثانية بالطريقة العشوائية كمجتمع لبحثو.

عينة البحث: لغرض اختيار مدرسة مف المدارس الإعدادية والثانوية لمبنات ميداناً لتطبيؽ  -
 يرى ضرورة توافرىا في المدرسة منيا:التجربة، سيضع الباحث عدداً مف الشروط التي 

 .أف يكوف جنس المدرسة لمبنات فقط .4

لإتاحة الفرصة لاستعماؿ العشوائية في ، أف لا يقؿ عدد شعب الصؼ الرابع فييا عف شعبتيف .5
 اختيار الشعبتيف التجريبية والضابطة.
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لتطبيؽ التجربة فييا، فقد أختار الباحث أعدادية )ذات الصواري ( لمبنات بالطريقة العشوائية      
 ذلؾ بعد والطالبات فييا ينتميف الى بيئة واحدة ومستوياتيف الثقافية والاجتماعية والثقافية متقاربة،

 شعبتيف لمصؼ المدرسة تضـ كانت وقد المذكورة المدرسة في الطالبات عينة تحديد لابد مف كاف
 التجريبية لتمثؿ المجموعة )ب( شعبة عشوائيا الباحث اختار )ب(، والشعبة )أ( ىما الشعبة الرابع

 في الادبي الرابع الصؼ طالبات عدد بمغ وقد ،الضابطة المجموعة لتمثؿ أ( (واختار الشعبة
( طالبة لممجموعة الضابطة وبعد ٕٖ( لممجموعة التجريبية )ٖ٘( طالبة بواقع )ٚٙالشعبتيف )

( ٔٙت، أصبح عدد طالبات العينة النيائيّ )( طالباٙاستبعاد الطالبات الراسبات البالغ عددىف )
( طالبة في المجموعة الضابطة، وكما ٖٓ( طالبة في المجموعة التجريبية، و)ٖٔطالبةً، وبواقع )

 .(ٔمبيّف في الجدوؿ )

 ( عدد الطالبات في مجموعات البحثٔجدوؿ رقـ )

 العدد بعد الاستبعاد العدد قبل الاستبعاد الشعبة المجموعة

 ٖٔ ٖ٘ ب التجريبية

 ٖٓ ٕٖ أ الضابطة

 تكافؤ مجموعتي البحث : -ٖ

حرص الباحث قبؿ الشروع ببدأ التجربة عمى تكافؤ طالبات مجموعتي البحث إحصائياً، في       
عدد مف المتغيرات التي يعتقد أنَّيا تؤثر في سلامة التجربة، عمى الرغـ مف أفّ طالبات العيّنة مف 

 منطقة واحدة، ومف الجنس نفسو وىذه المتغيرات ىي:

( فقرة مف نوع الاختيار مف ٖٓ: تألؼ مف)اختبار المعرفة السابقة -ٕ العمر الزمني  -4
 متعدد    

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد المقنف ٜٗالذكاء ) ىنموف ولسف( : تألؼ المقياس مف )-ٖ 
 الاتجاىات العممية -ٗي(       -،طٕ٘ٓٓمف قبؿ )الربيعي ،

اؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف؛ لمعرفة ( يوضح النتائج التي توصؿ إلييا باستعمٕوالجدوؿ )
 دلائؿ الفروؽ في جميع المتغيرات المشار إلييا قبؿ التجربة.  
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 دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين في عدد من المتغيرات لاختبار التكافؤ (2جدول ) 

 الانحراؼ المتوسط الحسابي                        المتغيرات العدد       المجموعة

 المعياري

مستوى عند  القيمة التائية
ٓ0ٓ٘ 

 غير دالة الجدولية المحسوبة 0ٜٔ٘     0ٖٓٗٛٔ العمر الزمني-ٔ   ٖٔ التجريبية

 ٕ، ٓٓ 0ٛٙٔ 0ٖ٘ٛ 0٘ٔٚٛٔ العمر الزمني     ٖٓ الضابطة

مستوى عند  الجدولية المحسوبة 0ٖٙٔ 0ٖٜٛٔ المعرفة السابقة                 -ٕ ٖٔ التجريبية
ٓ0ٓ٘ 

 غير دالة 0ٕٓٓ 0ٛٚٓ 0ٖٔٔ          0ٖٙٛٔ المعرفة السابقة  ٖٓ الضابطة

مستوى عند  الجدولية المحسوبة 0ٜٔٛ        0ٖٖٔٗ الذكاء– ٖ  ٖٔ التجريبية
ٓ0ٓ٘ 

 غير دالة 0ٕٓٓ 0ٚ٘ٓ 0ٗٙٛ          0ٜٖٙٗ الذكاء     ٖٓ الضابطة

مستوى عند  الجدولية  المحسوبة 0ٕٙٗ 0ٖٜٓٚ الاتجاىات العممية              -ٗ ٖٔ التجريبية 
ٓ0ٓ٘ 

 غير دالة  0ٕٓٓ 0٘ٙٔ 0ٜٕ٘ 0ٔٓٔٛ الاتجاىات العممية ٖٓ الضابطة

زيادة عمى ما تقدـ مف إجراءات التكافؤ الإحصائي بيف مجموعتي  ضبط المتغيرات الدخيمة : -ٗ
البحث ، حاوؿ الباحث قدر الإمكاف تفادي اثر بعض المتغيرات الدخيمة التي أشارت إلييا 
الأدبيات والدراسات السابقة  إلى أنيا تؤثر في ىذا النوع مف التصاميـ التجريبية، وىذه المتغيرات 

، والانحدار ة ،والنضج، والاندثار التجريبية ،والحوادث المصاحبىي: )اختيار افراد العين
الإحصائي ،وأداتا القياس ، واثر جوف ىنري( ، حيث جميع ىذه المتغيرات التي ذكرت لـ تكف ليا 

 اثر في التجربة فضلًا عف اثر الإجراءات التجريبية المتمثمة

مادة عمى المحافظة عمى سرية سرية البحث: اتفؽ الباحث مع إدارة المدرسة ومدرسة ال-ٔ
 التجربة، لما ليا مف تأثير في دقة نتائج التجربة، مف خلاؿ عدـ إبلاغ الطالبات بذلؾ.

التدريس: درَّس الباحث بنفسو مجموعتي البحث، وىذا يعطي التجربة درجة مف الدقة -ٕ
 والموضوعية.

حث وىي إعدادية )ذات الباحث مدرسة واحدة لإجراء تجربة الب بناية المدرسة : اختار-ٖ
 الصواري(. 

توزيع الحصص: اعتمد الباحث عمى التوزيع المتساوي لمدروس بيف مجموعتي البحث، فقد -ٗ
( دروس أسبوعياً، ثلاث دروس لكؿ مجموعة، تـ تنظيـ جدوؿ توزيع الدروس عمى ثلاث ٙدرّس )

 يوـ.أياـ وىـ، الاثنيف والثلاثاء والخميس، الدرس الأوؿ والثالث مف كؿ 
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مدة التجربة: كانت مدة التجربة متساوية لطالبات مجموعتي البحث، وىي فصؿ دراسيّ واحد -٘
 )الفصؿ الدراسي الأوؿ(.

 الوسائؿ التعميمية: استعمؿ الباحث نفس الوسائؿ التعميمية مع مجموعتي البحث.-ٙ

 مستمزمات البحث -٘

المادة العممية التي سيتـ تدريسيا تحديد المادة العممية : حدد الباحث قبؿ بدء التجربة  .4
لمجموعتي البحث اعتماداً  عمى الفصوؿ الثلاث الأولى مف كتاب الجغرافية المدرسي )أسس 

-ٕٙٔٓالجغرافية وتقنياتيا( المقرر تدريسو لطالبات الصؼ الرابع الأدبي لسنة الدراسية 
ٕٓٔٚ. 

عتيا وزارة التربية بالمرحمة الأىداؼ العامة : اطمع الباحث عمى الأىداؼ العامة التي وض .5
الإعدادية، ولأنيا أىداؼ عمى مستوى المرحمة وعامة، مما دفع الباحث إلى ترجمتيا إلى 

 أىداؼ اقؿ عمومية وشمولية وىي الأىداؼ السموكية.

صياغة الاىداؼ السموكية : يُعدّ تحديد وأختيار الاىداؼ السموكية أمر ميـ جداً اذ يجعؿ  .6
تعمـ أكثر اثر ومرونة وفاعمية، ويكوف في مقدرة المدرس تحقيؽ الاىداؼ عمميتي التعميـ وال

 المراد تحقيقيا بعد اتضاحيا لديو. 

(  وقد صاغ الباحث الأىداؼ السموكية وبما يتلاءـ مع طبيعة محتوى ٕٙٔ: ٕٜٛٔ)أبو لبدة،  
(  ٘٘ٔالاولية )  المادة الدراسية المحددة بتجربة البحث، وبمغ مجموع الأىداؼ السموكية بصيغتيا

(، Bloomىدفاً سموكياً، موزعة عمى المستويات الست مف المجاؿ المعرفيّ لتصنيؼ بموـ )
)معرفة، وفيـ، وتطبيؽ، وتحميؿ، وتركيب، وتقويـ (، التي أعتمد عمييا الباحث في صياغة 

كميف الأىداؼ السموكية، وفي بناء أداة البحث، فقد عرضت ىذه الاىداؼ عمى مجموعة مف المح
( وفي ضوء آرائيـ تـ ٔوالمختصيف في مجاؿ التربية وطرائؽ التدريس والقياس والتقويـ ممحؽ)

( اىداؼ سموكية كما عدّؿ البعض منيا وبذلؾ أصبح عدد الاىداؼ السموكية بصيغتيا ٖحذؼ )
( ىدفاً سموكياً، موزعة عمى محتوى الفصوؿ الثلاثة الأولى مف كتاب الجغرافية ٕ٘ٔالنيائية )

   ( يبيف ذلؾ.ٖالمنيجي المقرر لمصؼ الرابع الادبي، والجدوؿ )
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 )المعرفة، والفهم، والتطبيق، والتحميل، والتركيب، والتقويم( صل، وفي كلَّ مستوى من المستويات( عدد الأهداف السموكية لكلَّ ف3جدول )
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 ٖ ٗ ٘ ٚ ٙٔ ٜٔ %ٖٙ ٗ٘ الثاني

 ٕ ٕ ٖ ٗ ٓٔ ٔٔ %ٕٔ ٕٖ الثالث

 ٛ ٔٔ ٘ٔ ٜٔ ٙٗ ٖ٘ ٓٓٔ ٕ٘ٔ المجموع

الخطط التدريسية الخاصة بالفصوؿ الثلاثة المشمولة  أعدتإعداد الخطط التدريسية :      
تدريسية لكؿ طريقة بمعدؿ ثلاث خطط في الأسبوع لاف  اً بالبحث، إذ اعد الباحث خطط

الحصص المخصصة لتدريس مادة الجغرافية لمصؼ الرابع الأدبي ىي ثلاث حصص في 
( خطة تدريس وفؽ ٖٔ( دقيقة، وقد اعد الباحث )٘ٗالأسبوع والزمف المخصص لكؿ حصة ىو )

( خطة بالطريقة الاعتيادية، وعرض الباحث نموذجيف ٖٔاستراتيجية  التعمـ التنافسي الفردي و)
أي تغيير عمى الخطط ، وأصبحت الخطط  والمخطط التدريسية عمى لجنة مف المحكميف، ولـ يجر 

 (.ٕالتدريسية جاىزة لمتنفيذ ممحؽ )

لي أف تتوفر أداتيف لقياس المتغيريف التابعيف، أداتا البحث: مف متطمبات البحث الحا-ٙ
)التحصيؿ، مقياس الاتجاىات العممية (، وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى تحقيؽ ىدؼ البحث 

 وفرضياتو.

ولأجؿ ذلؾ قاـ الباحث بإعداد اختبار تحصيمي في مادة الجغرافية لمصؼ الرابع الأدبي ، ومقياس 
 الاتجاىات العممية

 جراءات حوؿ ىاتيف الأداتيف:وفيما يمي عرض يوضح الإ

إعداد الاختبار التحصيمي: تطمب البحث الحاليّ إعداد اختبار تحصيميّ لقياس تحصيؿ طالبات -
مجموعتي البحث عند نياية التجربة، لمعرفة مدى تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع، 

لموضوعات المحددة في ولعدـ توافر اختبار تحصيمي جاىز، يتصؼ بالصدؽ والثبات، يغطي ا
( فقرة، موضوعية ومقالية ٓ٘مادة الجغرافية، لذا صمـ الباحث اختباراً تحصيمياً، تكوف مف )

معتمداً في ذلؾ عمى الأىداؼ السموكية المحددة، وفؽ الخريطة الاختبارية لتحديد وزف كؿ مستوى 
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والموضوعية، ويتلاءـ مع مف مستويات بموـ، ومحتوى المادة الدراسية، متسماً بالصدؽ والثبات 
 مستوى عينة البحث.

 واتبع الباحث عدداً مف الخطوات إعداده وكالاتي :

تحديد اليدؼ مف الاختبار: يرمي الاختبار التحصيميّ في ىذا البحث إلى قياس أثر المتغير -
ة المستقؿ إستراتيجية التعمـ التنافسيّ الفردي في المتغير التابع )التحصيؿ النيائي في ماد

 الجغرافية( لطالبات الصؼ الرابع الأدبيّ.

شممت فصوؿ  -خريطة اختبارية –إعداد جدوؿ المواصفات: أعدّ الباحث جدوؿ مواصفات -
التجربة، وىي ثلاثة فصوؿ، في ضوء الأىداؼ السموكية لممستويات الستو في المجاؿ المعرفيّ 

لتحميؿ، والتركيب، والتقويـ(، ثـ حدد ، وىي: )المعرفة، والفيـ، والتطبيؽ، واBloomلتصنيؼ بموـ 
الباحث نسبة الفصوؿ في ضوء عدد الأىداؼ لكؿِّ فصؿ، أمَّا نسبة أىمية مستويات الأىداؼ، فقد 
حُددت في ضوء عدد الأىداؼ السموكية في كؿِّ مستوى مف المستويات الستة، وحدّد الباحث عدد 

عدد فقرات كؿَّ مستوى مف مجموع فقرات ( فقرةً، واستخرج ٓ٘فقرات الاختبار التحصيميّ بػ )
الاختبار التحصيمي في ضوء الوزف النسبيّ )المئويّ( لكؿِّ مستوى في جدوؿ المواصفات، وحدد 
فقرات الاختبار التحصيمي لكؿِّ فصؿ في ضوء نسبة أىمية الفصوؿ، وعدد الفقرات الكميّ، وجدوؿ 

 ( يوضح ذلؾٗ)

 Bloom )قرات الاختبار التحصيميّ عمى وفق تصنيف ) بموم( يوضح الخريطة الاختيارية لف4جدول )
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صياغة فقرات الاختبار: صاغ الباحث فقرات الاختبار التحصيمي التي تقيس المستويات      
( : )المعرفة ، والفيـ ، والتطبيؽ ،والتحميؿ(  Bloomالأربعة الأولى مف تصنيؼ بموـ ) 

بالاختبارات الموضوعية مف نوع الاختيار مف متعدّد، أما الفقرات التي تقيس مستوى ) التركيب ، 
(، فقد صاغيا الباحث بفقرات اختبارية (Bloomوالتقويـ( مف المجاؿ المعرفيّ لتصنيؼ بموـ 

 مقالية.

( فقرة اختباريو مف نوع ٖٗ( فقرةً، منيا )ٓ٘تحصيمي الكمي )فبمغ عدد فقرات الاختبار ال     
الاختبارات الموضوعية )الاختيار مف متعدد(، تركزت في قياس مستويات ) المعرفة، والفيـ، 

( فقرات اختباريو مف نوع الاختبارات المقالية ذات الإجابة المحددة، ٚوالتطبيؽ، والتحميؿ(، و)
 (.ٖيب، والتقويـ( ممحؽ )تركزت في قياس مستويي ) الترك

 صحيح الاختبار: -

تـ وضع معيار لتصحيح الفقرات الموضوعية والمقالية ، حيث تـ الاتفاؽ عمى إعطاء درجة       
واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة عمى الفقرات الموضوعية في السؤاؿ الأوؿ ،أما 

مقالية حيث تضمف السؤاؿ الثاني ثلاث مطالب ولو بالنسبة للأسئمة السبع الأخرى فيي أسئمة 
درجات ( تضمف ٖدرجات ( حيث تعطى درجة واحدة لكؿ مطمب إما السؤاؿ الثالث فمو ) ٖ)

درجتاف( حيث تضمف مطمباف، إما السؤاؿ الخامس فمو ٕثلاث مطالب، إما السؤاؿ الرابع فمو ) 
درجات ( حيث تضمف ثلاث  ٖدرجتاف( حيث تضمف مطمباف، إما السؤاؿ السادس فمو )ٕ)

 ٕدرجتاف ( حيث تضمف مطمباف، أما السؤاؿ الثامف فمو ) ٕمطالب، إما السؤاؿ السابع فمو )
درجتاف ( حيث تضمف مطمباف، وقد تـ وضع إجابات نموذجية لمفقرات المقالية مف قبؿ الباحث 

( درجة لمفقرات ٚٔ( درجة لمفقرات الموضوعية  و)ٖٗ( درجة بواقع )ٓٙفكاف الاختبار مف )
المقالية، بحيث قاـ الباحث بتصحيح فقرات الاختبار بنفسو، وفيما يخص الفقرات المقالية صحح 
الباحث الفقرات بنفسو، ومف ثـ مصحح اخر ثاني، وتـ المقارنة بيف تصحيح المصححيف، وبعد 

(، وىو 0ٜٓٓ) استعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف المصححيف، بمغ معامؿ ثبات الأسئمة المقالية
 معامؿ ثبات جيد جداً.

 ولمتحقؽ مف صلاحية فقرات الاختبار اتبع الباحث الخطوات الآتية 

صدؽ الاختبار: ويقصد بالصدؽ ىو "أف يقيس الاختبار فعلًا ما يفترض اف يقيسو".  -ٔ
 ( ٕٕٚ: ٕٗٓٓ)النبياف، 

 ومف اجؿ التحقؽ مف صدؽ الاختبار اعتمد الباحث الاتي :
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الظاىري:  يتحدد ىذا النوع بالمظير العاـ للاختبار كوسيمة مف وسائؿ القياس .)مجيد، صدؽ -أ
(، ولذلؾ يطمؽ عميو بالصدؽ الصوري أو الشكمي، بحيث يبدو الاختبار ٖٜ: ٕٔٔٓوياسيف، 

مناسباً لمغرض الذي وضع مف أجمو وملائمتو لمستوى المتعمميف، ويُعدّ المظير العاـ للاختبار 
المفردات وكيفية صياغتيا بمعنى إلى أية درجة يبدو ظاىرياً يقيس ما صمـ مف  مف حيث نوع

 (ٜ٘ٔ: ٕٚٓٓأجمو. ) الكبيسي، 

وعميو تـ عرض فقرات الاختبار عمى عدد مف الخبراء والمختصيف بطرائؽ التدريس والقياس       
ى قياسيا للأىداؼ لممحتوى ووضوح فقراتيا ومد شموليتيا( لتحديد آرائيـ حوؿ ٔوالتقويـ ممحؽ )

السموكية المحددة ليا ، وتوزيع الدرجات عمى الفقرات ومنطقية البدائؿ وجاذبيتيا، وفي ضوء ذلؾ 
%( مف نسبة عدد ٓٛأجريت بعض التعديلات عمى الفقرات التي حصمت عمى نسبة أتفاؽ )

 الخبراء ، وبذلؾ فأف فقرات الأختبار حقؽ صدقيا الظاىري.

عني بمحتوى موضوع الاختبار ومدى تمثيؿ محتوى المادة الدراسية وىو مصدؽ المحتوى: -ب 
في الاختبار، واختبار الصدؽ في محتواه ىو الذي يمثؿ عينة جيدة مف محتويات المادة الدراسية 

 (ٜٕٛ:  ٕٛٓٓمف دوف إىماؿ أي جانب مف جوانبيا. )عطية ، 

فات في وضعو فقرات اختبار الباحث بجدوؿ المواص استعافولتحقيؽ ىذا النوع مف الصدؽ     
 يكوف بذلؾ قد حقؽ ىذا النوع مف الصدؽ.

 التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار: -

طبؽ الباحث ىو لمتثبت مف وضوح فقرات الاختبار وتعميماتو، والوقت المستغرؽ في الإجابة عنو ف
طالبة  (ٕٖالاختبار عمى عينة استطلاعية مف طالبات مدرسة)إعدادية المركزية( بمغ عددىف )

فأتضح أف الفقرات كانت واضحة وغير غامضة لمطالبات حيث أف متوسط الوقت المستغرؽ في 
 .( دقيقةٓٛالإجابة ىو )

 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار -

( اف حجـ العينة المناسبة لاغراض التحميؿ الاحصائي بمعدؿ  Nanallyيشير نانمي )      
 Nanally ,1978:200خمسة أفراد )كحد أدنى( مقابؿ كؿ فقرة مف فقرات الاختبار أو المقياس )

الاختبار عمى عيّنة مف مجتمع البحث نفسو، حيث تـ اختيار عينة مكونة ( ولذلؾ طبؽ الباحث 
بار، وتصحيح إجابات الطالبات، رتب الباحث درجاتيف ( طالبة، وبعد تطبيؽ الاختٕٓ٘مف )

تنازلياً مف أعمى درجة إلى أدنى درجة، ومف ثـ قسـ أوراؽ الإجابة عمى فئتيف )عميا، ودنيا(، 
%( مف إجابات الطالبات ٕٚ%( مف إجابات الطالبات مف المجموعة العميا، و)ٕٚنسبة ) واختار
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يمكنيا أفْ تقدَـ لنا مجموعتيف بأقصى ما يمكف مف حجـ مف المجموعة الدنيا، لأفَّ ىذهِ النسبة 
( ٛٙ( طالبةً، بواقع )ٖٙٔوتبايف وبيذا بمغ عدد الطالبات في العيّنة الاستطلاعية لممجموعتيف )

( طالبةً في المجموعة الدنيا، ثـ حسب مستوى الصعوبة، وقوة ٛٙطالبةً في المجموعة العميا، و)
 ى النحو الآتي:، وعمالبدائؿالتمييز، وفعالية 

مستوى الصعوبة: قاـ الباحث بحساب معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار فوجدتيا      
( لمفقرات المقالية،  وىذا 0ٙٛٓ( و) 0ٗٓٓ( لمفقرات الموضوعية و) ٘ٚ،ٓ( و )0ٖٗٓتتراوح بيف )

تبار تعد مقبولة ( أف فقرات الاخBloomيعني أف فقرات الاختبار جميعيا مقبولة اذ يشير بموـ )
 (Bloom,1971:8()0ٛٓٓ -0ٕٓٓإذا تراوح معامؿ صعوبتيا بيف )

قوة تمييز الفقرة: يعرؼ قدرة الفقرات عمى تمييز الفروؽ الفردية بيف الإفراد الذيف يعرفوف      
الإجابة والذيف لا يعرفوف الإجابة الصحيحة لكؿ فقرة أو سؤاؿ مف الاختبار. )العجيمي وآخروف ، 

ٜٜٔٓ :ٚٓ  ) 

بعد اف حسب الباحث القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدتيا تتراوح بيف       
( لمفقرات المقالية، ويشير ايبؿ 0ٙ٘ٓ(  و ) 0ٖٛٓ( لمفقرات الموضوعية، و )0ٖٚٓ( و )0ٖ٘ٓ)

ى لذلؾ أبق (Ebel,1972,p:406( فأكثر. )0ٖٓٓ) إلى أف الفقرة جيدة إذا كانت قوة تمييزىا
 الباحث عمى فقرات الاختبار جميعيا.

إف صعوبة فقرات الاختبار مف متعدد فاعمية البدائؿ الخاطئة لمفقرات الاختيارية الموضوعية:      
تعتمد عمى درجة التشابو والتقارب الظاىري بيف البدائؿ، مما يساعد عمى تشتت انتباه المستجيب 

بديؿ الخاطئ فعالا عندما يجذب عدد الطمبة غير المتمكف مف الإجابة الصحيحة،  ويكوف ال
المجموعة الدنيا اكبر مف عدد الطمبة المجموعة العميا، ويكوف البديؿ أكثر فعالية كمما زادت قيمتو 

 (ٖٔٔ:  ٜٜٜٔفي السالب. ) الظاىر، 

رة وبعد أفْ اجري الباحث العمميات الإحصائية لتقييـ إجابات المجموعتيف العميا والدنيا لكؿ فق    
-مف فقرات الاختيار مف متعدد، تبيف أف البدائؿ غير الصحيحة انحصرت قيمتيا السالبة بيف ) 

 ( مما يعني أنيا فعالة لذا أبقيت البدائؿ جميعيا مف غير تعديؿ . 0ٙٓ-( ، )   0ٔٓ

ثبات الأداة: لغرض التأكد مف ثبات الأداة فقد اعتمد الباحث في حساب الثبات عمى عينة 
( وىـ 0ٕٛٓلاحصائي نفسيا  حيث استخدـ معادلة الفا كرونباخ فبمغ معامؿ الثبات )التحميؿ ا

( أف الاختبارات تعد جيدة إذا بمغ معامؿ ثباتيا )   Williamمعامؿ ثبات جيد،إذ أكد ولياـ ) 
 (    William،  ( 1966:966( فما فوؽ .  0ٙٛٓ



 هـ4774 -م 5353 آذار 63( في 58) عدد مجلة نسق                                                              

 
 

497 

مف صدؽ وثبات الاختبار اصبح الاختبار  الصورة النيائية للاختبار التحصيمي: بعد التحقؽ      
( فقرة ، موزعة بيف اختبار موضوعي واختبار مقالي ويضـ الاختبار ثماف أسئمة، ٓ٘يتألؼ مف )

( فقره ٖٗحيث يتكوف السؤاؿ الأوؿ مف الاختبارات الموضوعية مف نوع اختيار مف متعدد ويضـ )
عند الإجابة الخاطئة، إما الأسئمة وتصحح بإعطاء درجة واحدة عند الإجابة الصحيحة وصفر 

( فقرات في سبع أسئمة حيث ٚالسبع الأخرى تتكوف مف الاختبار المقالي المحدد  والمكوف مف )
( ٕ( درجتاف لمسؤاؿ الرابع و)ٕ( درجات لمسؤاؿ الثالث و)ٖ( درجات لمسؤاؿ الثاني و)ٖتعطى )

( درجتاف ٕجتاف لمسؤاؿ السابع و)( در ٕ( درجات لمسؤاؿ السادس و)ٖدرجتاف لمسؤاؿ الخامس و)
( درجة، واقؿ درجة تحصؿ عمييا ٓٙلمسؤاؿ الثامف وبذلؾ فأف الدرجة الكمية للاختبار تكوف مف )

 (.ٖالطالبة )صفر( ممحؽ )

 إعداد مقياس الاتجاىات العممية : 

قاـ  بعد مراجعة المقياس لـ يجد الباحث مقياس الاتجاىات العممية معد بصورة عامة، لذا     
الباحث بأعداد مقياس للاتجاىات العممية معَد بصورة عامة وفؽ خطوات عممية اتبعيا الباحث، 

 مف خلاؿ الخطوات الآتية:

تحديد اليدؼ مف الاختبار: يرمي إلى قياس الاتجاىات العممية لدى طالبات الصؼ الرابع  .4
 الأدبي.

لدراسات السابقة التي تناولت تحديد مجالات المقياس: بعد اطلاع الباحث عمى الأدبيات وا .5
 الاتجاىات العممية، قاـ بإعداد فقرات للاختبار عمى وفؽ الفقرات الايجابية و السمبية.

صياغة فقرات المقياس: قاـ الباحث بإعداد المواقؼ والفقرات مف موضوعات عامة تناسب  .6
والموازنة بيف  وروعيت في صياغتيا أف تكوف واضحةمستوى الطالبات في المرحمة الإعدادية، 

 الفقرات الإيجابية والسمبية.

لكؿ فقرة خمس استجابات عمى النحو)أوافؽ بشدة،  المقياسصاحب بناء تحديد تدرج المقياس:  .7
أوافؽ، لا ادري، لا أوافؽ، لا أوافؽ بشدة( حيث يطمب مف المفحوص وضع علامة عمى 

بشدة( تقدر بخمس درجات أحداىا وتعطي درجة كؿ استجابة، فاستجابة الطالبة ب )أوافؽ 
عندما تكوف العبارة تعكس مؤشر ايجابي، وبالمقابؿ تقدر )لا أوافؽ بشدة( بدرجة واحدة، بينما 
إذا كانت العبارة يعكس مؤشرات سمبية، فتقرر )أوافؽ بشدة( درجة واحدة بينما تقدر عبارة)لا 

 أوافؽ بشدة( بخمس درجات، والشكؿ الأتي يوضح ذلؾ:
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 أوافؽ العبارة

 بشدة

 لا أوافؽ بشدة لا أوافؽ لا ادري أوافؽ

عبارات تعكس مؤشرات ايجابية 
 للاتجاىات العممية

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 

عبارات تعكس مؤشرات سمبية 
 للاتجاىات العممية

ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 

 ( تحديد تدرج المقياسٕشكؿ )

 الذييرتبط صدؽ المقياس بصدؽ كؿ فقرة فيو فالمقياس الصادؽ ىو صدؽ المقياس:  .8
وقد تـ  (  ٕٙ:  ٖٕٔٓيقيس الوظيفة التي اعد لقياسيا ولا يقيس شيئاً أخر. ) الختاتنة ، 

تحقؽ الباحث مف صدؽ المقياس عف طريؽ نوعيف مف الصدؽ ىما )الصدؽ الظاىري ( 
 و)صدؽ البناء(

الصدؽ الظاىري : عرض مقياس الاتجاىات العممية بصيغتو الاولية عمى  مجموعة مف -ٔ
( لمعرفة آرائيـ وملاحظاتيـ ٔمتخصصيف بطرائؽ التدريس والقياس والتقويـ ممحؽ)المحكميف ال

( إلى أف أفضؿ وسيمة لمتأكد مف Ebel , 1972لمتحقؽ مف الصدؽ الظاىري ، إذ يشير )
الصدؽ الظاىري ىو أف يقوـ مجموعة مف الخبراء بتقدير مدى تحقيؽ الفقرات لمصفة المراد 

وبعد أف تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف الخبراء، وبنسبة ( Ebel , 1972: 566قياسيا )
% حذفت بعض الفقرات ودمجت بعضيا وعدؿ البعض الأخر منيا ، وبذلؾ أصبح عدد ٓٛإتفاؽ 

 (.ٗممحؽ ) ( فقرةٖٓفقرات المقياس )

صدؽ البناء : وقد تـ تحقؽ الباحث مف صدؽ البناء مف مؤشرات القوة التمييزية لفقرات -ٕ
دؽ الفقرات مف مؤشرات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس وحصؿ ذلؾ عمى المقياس وص

 وفؽ الإجراءات التالية: 

التطبيؽ الاستطلاعي لتحديد الوقت ووضوح الفقرات: لغرض التأكد مف وضوح فقرات المقياس -أ
( طالبتاً مف ٓٗوزمف الإجابة عنو تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية عشوائية مكونة مف )

دقيقة ( حيث تـ  ٖٓطالبات الصؼ الرابع الأدبي  حيث كاف زمف الإجابة عمى فقرات المقياس )
 حساب الوقت باستعماؿ المعادلة الآتية 

 الزمف =       زمف أوؿ طالبة  + زمف ثاني طالبة + زمف ثالث طالبة  ....... الخ     

 مجموع الطالبات                                          
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( اف  Nanallyعينة التحميؿ الإحصائي لفقرات مقياس الاتجاىات العممية : يشير نانمي ) -ب
حجـ العينة المناسبة لاغراض التحميؿ الاحصائي بمعدؿ خمسة أفراد )كحد أدنى( مقابؿ كؿ فقرة 

قياس ( ولغرض تحميؿ فقرات الم Nanally,1978:200مف فقرات الاختبار أو المقياس )
إحصائياً، والتثبت مف ثباتو، طبؽ الباحث الاختبار عمى عيّنة مف مجتمع البحث نفسو، حيث تـ 

( طالبة، وبعد تطبيؽ الاختبار، وتصحيح إجابات الطالبات، رتب ٓ٘ٔاختيار عينة مكونة مف )
ئتيف الباحث درجاتيف تنازلياً مف أعمى درجة إلى أدنى درجة، ومف ثـ قسـ أوراؽ الإجابة عمى ف

%( مف ٕٚ%( مف إجابات الطالبات مف المجموعة العميا، و)ٕٚ)عميا، ودنيا(، واختار نسبة )
إجابات الطالبات مف المجموعة الدنيا، لأفَّ ىذهِ النسبة يمكنيا أفْ تقدَـ لنا مجموعتيف بأقصى ما 

( ٕٛ) يمكف مف حجـ وتبايف، وبيذا بمغ عدد الطالبات في العيّنة الاستطلاعية لممجموعتيف
( طالبةً في المجموعة الدنيا، والغرض منيا ٔٗ( طالبةً في المجموعة العميا، و)ٔٗطالبةً، بواقع )

استخراج القوة التمييزية وصدؽ الفقرات مف خلاؿ ارتباط درجة الفقرات بالدرجة الكمية وثبات 
 المقياس، وعمى النحو الآتي:

صدؽ أو معامؿ قدرة الفقرة، وىو يعرؼ عمى معامؿ التمييز لمفقرات : يسمى أحيانا معامؿ ال-ٔ
نحو عاـ بأنو القياس لمدى قدرة الاختبار عمى التمييز بيف الطلاب المرتفعيف والطلاب 

(،  وبعد حساب قوة تمييز كؿ فقرة مف فقرات المقياس وجد  ٙٔٙ: ٜ٘ٛٔالمنخفضيف )الغريب، 
س جيدة إذا كانت قوة ( وتعد فقرات المقيا0ٙٚٓ( و )0ٖٙٓالباحث إنيا تتراوح بيف)

 ( فأكثر.0ٖٓٓتمييزىا)

ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس الاتجاه ) الاتساؽ الداخمي ( : أستعمؿ الباحث -ٕ
معامؿ ارتباط بيرسوف لاستخراج العلاقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة 

 -0ٕٙٓحصائي، فقد تراوحت قيمة معامؿ الارتباط ما بيف )الكمية ليا لنفس أفراد عينة التحميؿ الإ
 (0ٜٔٓ)( لجميع الدرجات، وعند مقارنة قيمة )ر( المحسوبة بقيمة )ر( الجدولية والبالغة  0٘ٗٓ

وبذلؾ لـ تسقط أي ( كانت النتائج جميعيا دالة ٘ٓ.ٓومستوى دلالة )( ٛٗٔ)عند درجة حرية 
 ( فقرة.ٖٓت العممية بصيغتو النيائية )فقرة وأصبح عدد فقرات مقياس الاتجاىا

ثبات المقياس: لغرض التأكد مف ثبات الأداة استخدـ الباحث طريقتي التجزئة النصفية -ٖ
( ولما كاف معامؿ ثبات 0ٖٚٓومعادلة الفا كرونباخ  فبطريقة التجزئة النصفية بمغ معامؿ الثبات )

نصفو( لذلؾ اجري التصحيح باستخداـ التجزئة النصفية لايقيس التجانس الكمي )لأنو ثبات ل
( وىما 0ٕٛٓ( وبمعادلة الفا كرونباخ  بمغ معامؿ الثبات )0ٛٗٓبراوف إذ بمغ )-معادلة سبيرماف

 معاملاف ثبات جيد.  
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تطبيؽ التجربة: قاـ  الباحث بالتدريس بنفسو بوصفو مدرس مادة الجغرافية، ولإلمامو بتفاصيؿ -ٚ
 ٕٙٔٓ/ٓٔ/٘ٔتـ التدريس عمى وفؽ الخطط التدريسية ولممجموعتيف ابتداء مف الاستراتيجية، و 

دقيقة، وبعد الانتياء مف تدريس الفصوؿ  ٘ٗلكؿ درس  اً درس ٖٔبواقع  ٕٚٔٓ/ٔ/ٕٔ بػوانتياءً 
وكذلؾ طبؽ مقياس  ٕٚٔٓ/ٔ/٘ٔالاختبار التحصيمي عمى المجموعتيف بتاريخ  طبؽالمقررة 

، وقد أبمغت جميع الطالبات قبؿ أسبوع بموعد إجراء ٕٚٔٓ/ٔ/ٙٔالاتجاىات العممية في 
 الاختبار والمقياس، وصحح الباحث فقرات الاختبار والمقياس بنفسو. 

 ٕٓالوسائؿ الإحصائية الاتية: معادلة كودر ريتشاردسوف  اعتمدتالوسائؿ الإحصائية:  -ٛ
فعالية البدائؿ الخاطئة والاختبار التائي ذو النيايتيف لعينتيف و  ومعامؿ الصعوبة وقوة التمييز

 (.ٜٔ٘ٔومعادلة) الفاكرونباخ ( Pearsonمعامؿ ارتباط بيرسوف )و (  T-Testمستقمتيف ) 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرىا

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي توصؿ إلييا البحث عمى وفؽ ىدؼ البحث      
و مف خلاؿ الموازنة بيف متوسطات طالبات مجموعتي البحث في اختبار التحصيمي، وفرضيات

ومقياس الاتجاىات العممية، وتفسير النتائج التي توصؿ إلييا البحث مع الاستنتاجات، 
 والتوصيات، والمقترحات.

 نتائج اختبار التحصيمي.-ٔأولًا: عرض النتائج 

دلالة إحصائية عند مستوى  توجد فرؽ ذو نصت فرضية البحث الأولى عمى انو )لا    
بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي درست مادة أسس الجغرافية  (،٘ٓ.ٓ)

وتقنياتيا عمى وفؽ) استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي( ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
 في اختبار التحصيؿ(.الضابطة التي درست المادة نفسيا عمى وفؽ الطريقة التقميدية 

قاـ الباحث استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة ولمتحقؽ مف الفرضية الصفرية      
دلالة الفروؽ بيف ىذيف المتوسطيف تبيف وجود فروؽ دالة إحصائياً ولصالح المجموعة التجريبية 

لذا ترفض الفرضية الصفرية، أي  ولما كانت القيمة التائية المحسوبة أكبر مف القيمة الجدولية،
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية في متوسط درجات طالبات مجموعتي البحث، لصالح المجموعة 
التجريبية التي درست باستخداـ إستراتيجية التعمـ التنافسي الفردي في اختبار التحصيؿ، والجدوؿ 

 ( يوضح ذلؾ. ٘)
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 مستقمتيف لاختبار التحصيؿ النيائي( نتائج الاختبار التائي لعينتيف ٘جدوؿ)

عدد أفراد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الدلالة الإحصائية درجة الحرية القيمة التائية الانحراؼ المعياري

 الجدولية المحسوبة (٘ٓ.ٓعند مستوى )

 ٖٔ التجريبية

 

ٖٚ0ٚٗ ٚ0ٚٙ  

ٕ0ٜٓ 

 

ٕ 

 

ٜ٘ 

 

دالة لصالح المجموعة 
 التجريبية 

 ٖٓ الضابطة

 

ٖٔ0٘ٓ ٜ0ٓٔ  

( اف الوسط الحسابي لاكتساب الطالبات في المجموعة التجريبية أعمى ٘يتضح مف الجدوؿ )     
( 0ٜٕٓمف الوسط الحسابي لاكتساب الطالبات في المجموعة الضابطة واف قيمة )ت( المحسوبة )

(، ٜ٘( ودرجة حرية )0ٓ٘ٓ)( عند مستوى دلالة 0ٕٓٓٓاكبر مف قيمة )ت( الجدولية البالغة )
وبيذا ترفض الفرضية الصفرية، أي أف ىناؾ فرقاً في متوسط اكتساب المجموعتيف ولصالح 
المجموعة التجريبية وىذه النتيجة تدؿ عمى وجود أثر لأستراتيجية التعمـ التنافس الفردي في 

 الاختبار التحصيمي .

البحث الثانية عمى انو )لا توجد فرؽ ذو دلالة : نصت فرضية الاتجاىات العممية .نتائج مقياسٕ
(،  بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي درست  ٘ٓ.ٓإحصائية عند مستوى ) 

مادة اسس الجغرافية وتقنياتيا عمى وفؽ) استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي( ومتوسط درجات 
ا عمى وفؽ الطريقة التقميدية في اختبار طالبات المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسي

 مقياس الاتجاىات العممية.

( اف الوسط الحسابي لاكتساب الطالبات في المجموعة التجريبية ٙيتضح مف الجدوؿ )      
أعمى مف الوسط الحسابي لاكتساب الطالبات في المجموعة الضابطة واف قيمة )ت( المحسوبة 

( ودرجة حرية 0ٓ٘ٓ( عند مستوى دلالة )0ٕٓٓٓة البالغة )( اكبر مف قيمة )ت( الجدولي0ٖٓٚ)
مما يعني أف طالبات المجموعة التجريبية المواتي درسف (، وبيذا ترفض الفرضية الصفرية، ٜ٘)

بأعتماد استراتيجة التعمـ التنافسي الفردي أفضؿ مف طالبات المجموعة الضابطة المواتي درسف 
 (.ٙجاىات العممية، كما يشير إلى ذلؾ الجدوؿ)بالطريقة الأعتيادية في مقياس الات
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 مقياس الاتجاىات العممية( نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لٙجدوؿ)

عدد أفراد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الدلالة الإحصائية درجة الحرية القيمة التائية الانحراؼ المعياري

 الجدولية المحسوبة (٘ٓ.ٓعند مستوى )

  0ٚٙٗ 0ٕٕٔٓٔ ٖٔ التجريبية

ٖ0ٓٚ 

 

ٕ 

 

ٜ٘ 

 

دالة لصالح المجموعة 
 التجريبية 

 0ٖٜٚٔ 0ٜٔٓٔ ٖٓ الضابطة

 :ثانياً: تفسير النتائج

تفسير النتائج المتعمقة بتفوؽ المجموعة التجريبية يمكف  أولًا: تفسير نتائج الاختبار التحصيمي:
التي درست بأستراتيجية ) التعمـ التنافسي الفردي( عمى المجموعة الضابطة التي درست عمى 

 وفؽ الطريقة التقميدية، في اختبار التحصيؿ بما يمي:

أف النتائج الإحصائية تدؿ عمى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية  .4
ود إلى فاعمية استراتيجية  التعمـ التنافسي والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية، وىذا يع

الفردي، الذي طبؽ عمى المجموعة التجريبية حيث أف ىذا الاستراتيجية يجعؿ دور المتعمـ 
 نشط وفعاؿ في الموقؼ التعميمي. 

مف المراحؿ الدراسية الملائمة لاستخداـ إستراتيجية التعمـ التنافسي  الإعداديةإفَّ المرحمة  .5
ف الطالبات في ىذه المرحمة، قد بمغف مرحمة مف النضج العقميّ والانفعاليّ، الفردي، إذ تكو 

 ممّا أىميف إلى تقبؿ ىذه الإستراتيجية.

بتفوؽ المجموعة  المتعمقةتفسير النتائج يمكف  ثانياً: تفسير نتائج الاختبار الاتجاىات العممية: .6
( عمى المجموعة الضابطة التي ) التعمـ التنافسي الفردي بأستراتيجيةالتجريبية التي درست 

 درست عمى وفؽ الطريقة التقميدية، في اختبار مقياس الاتجاىات العممية بما يمي:

الدرجات التي حصؿ عمييا الطالبات، جعميف يشعروف بالرضا والارتياح، وقد ظير ذلؾ عمى  .7
يف التحصيؿ أدائيـ في مقياس الاتجاىات العممية، وتؤكد ىذه النتيجة وجود علاقة ايجابية ب

والاتجاىات العممية، إذ تزداد الاتجاىات العممية بزيادة التحصيؿ والعكس صحيح، ويمكف إف 
 نستنتج ىنا أف للاتجاىات العممية أثراً ايجابياً ممموساً في زيادة التحصيؿ.
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نيا تشعرىف  .8 الاتجاىات العممية تزيد مف انتباىو وتييؤ  فرصاً لممناقشة والتعبير عف ذاتيف وا 
أفْ الدراسة ممتعة وتزيد مف قدرتيف عمى تمقي أكبر قدر ممكف مف المعرفة النظرية في مدة ب

 محددة.

 خامسالفصل ال

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 :ليّ يمكف أف نخمص إلى الاستنتاج الآتيفي ضوء نتائج البحث الحاالاستنتاجات: 

التعمـ التنافسي الفردي نظّـ المادة التعميمية بشكؿ خطوات إجرائية منظمة  إف استراتيجية    
ومتسمسمة بحسب صعوبتيا بما يوفر تفاعلًا بيف المدرس والطالبات والتي ساعدت عمى زيادة 

 تحصيؿ الطالبات، وتنمية الاتجاىات العممية لدييف.

   : نو يوصي بالاتيؿ إلييا الباحث فإالتوصػيػات:  بناء عمى النتائج التي توص

الإفادة مف استراتيجية التعمـ التنافسي الفردي في تدريس مادة الجغرافية في المرحمة     
الإعدادية، لما لو مف أثر في زيادة التحصيؿ وزيادة الاتجاىات العممية، وجعؿ الطالبة المحور 

عطاؤىا الدور الأكبر في المناقشة وا لاستفسار، وفي البحث عف الرئيس في العممية التعميمية، وا 
 الإجابات والحموؿ، واستنباط الأفكار الأكثر إبداعية، وتوظيفيا بصورة صحيحة .

 :اليّ، وتطويراً لو، يقترح الباحثاستكمالا لما توصؿ إليو البحث الحالمقترحات: 

يف إجراء دراسة لمعرفة الصعوبات التي تواجو الطلاب في مادة الجغرافية والتي تؤثر في تكو ) 
 .(الاتجاىات العممية
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 المصادر

 القراف الكريـ  -

، جمعية ٕ( ،مبادئ القياس النفسي والتقويـ التربوي، الطبعةٕٜٛٔأبو لبدة، سبع محمد ) .4
 عماؿ المطابع التعاونية،عماف.

، الاتجاىات العممية النضرية والتطبيؽ، دار المرتضى لمنشر (ٕٙٔٓ، )جابر، محمد حسف .5
 والتوزيع، بغداد.

 ،مي الحادي عشر لمتربية والتعميـ(، توصيات المؤتمر العمٕ٘ٓٓالجامعة المستنصرية ، ) .6
 المنعقد في كمية التربية الأساسية، بغداد ، العراؽ .

(، سيكولوجية التعاوف والتنافس ٜٜٛٔالجبري، أسماء عبد العاؿ، والديب، محمد مصطفى) .7
 والفردية، عالـ الكتب، مصر.

( ، اسس الجغرافية وتقنياتيا ٕٙٔٓارة التربية ، المديرية العامة لممناىج، )جميورية العراؽ ، وز  .8
 لمصؼ الرابع الادبي ، الطبعة الثامنة ، قسـ التحضير الطباعي.

( الاتجاىات العممية لدى طمبة المرحمة ٕٛٓٓحسيف، نجمة محمود، إبراىيـ، ىديؿ ساجد) .9
 ، عماف.ٙالحيوانية، مجمة الفتح، العددالثالثة قسـ عموـ الحياة نحو مادة الانسجة 

، دار العودة، ٕ، طٖ(  موسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي. جٜٜٔٔالحنفي، عبد المنعـ) .7
 بيروت_ لبناف.

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ٔ( ميارات التدريس الصفي، طٕٕٓٓالحيمة، محمد محمود) .8
 والطباعة، عماف.

دليؿ المقاييس والاختبارات النفسية والتربوية ، دار ( : ٖٕٔٓالختاتنة، سامي محسف ، ) .9
 المسيرة، عماف، الأردف .

، عالـ ٔ( استراتيجيات معاصرة في التعميـ التعاوني، طٕٙٓٓمصطفى) محمد الديب، .43
 الكتاب، القاىرة.

( : دور مناىج العمـ في تنمية الاتجاىات العممية لدى تلاميذ المرحمة ٕٜٜٔراشد ، عمي ) .44
، الجمعية المصرية لممناىج و طرؽ التدريس، المؤتمر العممي الرابع، نحو تعميـ  الابتدائية

 أساسي أفضؿ ، المجمد الأوؿ.
نمسوف لمقدرات العقمية لدى  -(، تقنيف اختبار ىنموف ٕ٘ٓٓالربيعي ، ياسيف حميد عياؿ ) .45

 بغداد .    جامعة -طمبة الجامعة ، أطروحة دكتوراه غير منشورة ، كمية التربية / ابف رشد 
(، استراتيجيات التدريس )رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ ٖٕٓٓزيتوف ، حسف حسيف ، ) .46

 والتعمـ( ، عالـ الكتب ، القاىرة.
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 ( طرائؽ التدريس العامة وتنمية التفكير، دار الأمؿ، عماف . ٕٓٓٓالسامرائي، ىاشـ  ) .47
 سكندرية.، منشاة المعارؼ، الإٕ( عمـ النفس الاجتماعي، طٜٗٛٔسعد جلاؿ ) .48
، دار الفكر  ٖ(  مبادئ القياس والتقويـ في التربية  ، طٜٜٛٔسمارة ، عزيز، وآخروف) .49

 لمنشر والتوزيع، عماف.
( ، اساسيات  ٕ٘ٓٓشبر خميؿ ابراىيـ ، جامؿ عبد الرحمف ، وابو زيد عبد الباقي،)  .47
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