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 ( هــــــــــــــــأنىاع

 

 

 ممخص ال

يحظى موضوع التفكير وتنشيطو وتحفيز الابدع باىتماـ متزايد في الوقت الحاضر مف     
يده المجتمعات المتقدمة والناميو مف تطورات متسارعة شالمؤسسات التربوية والاجتماعية، لما ت

 أماـما اوجد ممجاؿ التربية وتأثيرىا عمى الحياة الاجتماعية ،  إلى االتكنولوجيفي العموـ ودخوؿ 
يعد دور التربية مقتصراً عمى نقؿ المعمومات ، إذ لـ مؤسسات التعميمية متطمبات ضروريةال

ولو المشاركة ، مف اجؿ ايجاد انساف منتج بتعميـ سبؿ التفكيروالخبرات بؿ تعداىا الى الاىتماـ 
بد مف استعماؿ طرائؽ واساليب تدريسية بعيده عف اشكاؿ التمقيف لاو  ،الفعالة في المجتمع

 ؛ والاسظيار التي تساعد عمى تنمية ميارات التفكير لدى الطمبة، ومراعاة الفروؽ الفردية بينيـ
تتلبئـ مع ميوليـ وقدراتيـ، ويتـ ذلؾ بتوفير جو دراسي يتيح  ةتعميمي اً كي يتاح لمجميع فرص

، بحيث تصبح الصفوؼ اماكف يتطور فييا التعمـ بصوره فوا ويوضحواطمبة اف يسألوا ويكتشلم
يتحسف مستوى ادائيـ ويرتفع  ومف ثـطبيعية، وىذا يؤدي الى فيـ الموضوعات لدييـ ، 

  .تحصيميـ

ه اقتصرت حدودو  ، أنواعو (ستوياتو ) ميارتو، م التفكير عمىؼ تعرّ الحالي إلى ال البحثورمى    
تحميؿ مياراتو لوصفي المنيج ال الباحثة، واعتمدت المعمومات التي يمكف أف تحقؽ أىدافو عمى

الطالب يساعده في حؿ  فكير الفعاؿ الذي يمكف أف يكتسبةأف الت، وتوصؿ البحث إلى وأنواعو
مشكلبتو اليومية أي لـ يعد الأمر يقتصر فقط عمى استخداـ اسموب ىذه الأساليب لمادة عممية 

  .ستخدميا في حؿ المشكلبتيو أصبح سمة مميزه تلبزـ الطالب و ولكنواحدة 
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Study in thinking (skill, characteristics, types( 

Dr. Basheer Mouloud Tawfiq / University of Baghdad - Center for Educational and 
Psychological Research 

Abstract 

    The subject of thinking and activating it and motivating the creativity is 
attracting increasing attention at the present time from the educational and 
social institutions. The developed and developing societies are witnessing 
rapid developments in science, the introduction of technology into the field of 
education and its impact on social life. The role of education is no longer 
confined to the transfer of information and experience, but rather to the 
interest in teaching ways of thinking, in order to find a productive human being 
and to participate effectively in society. It is necessary to use teaching 
methods and methods far from the forms of indoctrination and memorization 
that help to develop the thinking skills of students, taking into account the 
individual differences between them, so as to provide everyone with 
educational opportunities in accordance with their preferences and abilities, by 
providing a learning environment that allows students to ask and discover and 
clarify, Places where learning develops naturally, and this leads to an 
understanding of the topics they have, and then improve their performance and 
raise their achievement 

    Research objectives Identify a study in thinking (skill, characteristics, types 
 ) search limitsThe limits of the search were limited to information that could 

achieve its objectives Chapter II Research Methodology The researcher 
followed the study of (thinking) descriptive method of analytical skills and 
types. 

    The effective thinking that can be gained by the student helps him solve his 
daily problems, which is no longer limited to the use of the method of these 
methods for one scientific subject, but it has become a characteristic 
characteristic of the student and used in solving the problems that 
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 الفصؿ الأوؿ

 مشكمة البحث 

يجسد التفكير نعمة عظيمة وىبيا الله سبحانو وتعالى لبني أدـ ليتعرؼ عميو ويعبده ، ويعمر      
الارض ويقيـ البناء الحضاري عمى ىدي الرسالات السماوية ، وما امتاز الإنساف بو مف تفػػرداً 

 عف بقية المخموقات ، وىي نعمة لا ينفؾ عنيا انساف عاقؿ . 

و كائف ييدؼ الى تحصيؿ المعرفة مف اجؿ اشباع حاجاتو المادية وبما اف الانساف ى     
والروحية والوصوؿ لممعرفة مستخدماً عقمو مفكراً عبر مراحؿ استدلالية مختمفة ومتعددة وعبر 

 مقدمات متسمسمة يستنبطيا حدسو العقمي حتى يبمغ مأربو ويشبع ظمأه . 

ما يؤثر بيا مف الدوافع النفسية الذاتية التفكير قضية معقدة مف حيث ماىيتيا ، ومنيجيا ، و 
والعوامؿ البيئية والخارجية ، وىي في الحقيقة ليست مجرد منيجية جوفاء تيدر بيا الالسنة وتؤلؼ 
بيا الكتب ، وتنمؽ بيا الدراسات ، بؿ ىو ما يسترشد بو الفكر ، وما يفي بو العقؿ ، وما ينجذب 

عاؿ صادؽ يروـ العطاء والبذؿ ، وتزحميا رؤى اليو النفس مف خطوات ذىنية ، يحوطيا انف
 متناثرة ، استجابتيا تعمـ فطف وتأمؿ حاذؽ .

وىنا أرتأت الباحثة أف تقدـ ىذه الدراسة عف التفكير واثره عمى العممية التعميمية تستخمص الباحثة 
 مشكمة البحث بػػػ

 قمو معرفة التدريسييف بالمصطمحات التي تخص التفكير  .ٔ

 التدريسييف عف أنواع التفكير عدـ التمييز  .ٕ

 أىمية البحث

رىـ مف مخموقاتو وىو يمثؿ نعمة إليية وىبيا الله لبني البشر دوف غي  التفكير والفكر    
نوع مف أشكاؿ السموؾ الإنساني ،جعؿ الله تعالى الإنساف خميفتو في الأرض وميزه بالعقؿ  اعقد

مؿ أعباء المسؤولية. وحثو عمى النظر في عف بقية المخموقات وجعؿ عقمو مدار التوافؽ وتح
ممكوتو بالتفكير وأعماؿ العقؿ والتدبير قاؿ تعالى في سورة الرعد: }وَىُوَ الَّذِي مَدَّ الَأرْضَ وَجَعَؿَ 

ارَ إِفَّ فِي ذَلِؾَ لََيَاتٍ فِييَا رَوَاسِيَ وَأَنْيَاراً وَمِف كُؿِّ الثَّمَرَاتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَ 
 (.ٖآية ) الرعدسورة  لِّقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ {

ويعد التفكير مف الظواىر النمائية التي تتطور عبر مراحؿ العمر المختمفة كما يعد التفكير      
مف أكثر الموضوعات التي تختمؼ الرؤى وتعدد أبعادىا وتشابكيا والتي تعكس تعقد العقؿ البشري 
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قدرتو عمى التفكير ، فمف خلبؿ   عقد عممياتو ،إف ما يميز الإنساف عف غيره مف المخموقاتوت
رحمتو الطويمة الشّاقة مف العصور البدائية إلى عصور الحضارة قد استطاع أف يواجو مشكلبت لا 

 حدود ليا. ىذه المشكلبت تزداد صعوبة وتعقيداً بتطور المجتمع وتغيراتو السريعة.

التقدـ الحضاري الذي نممسو في مختمؼ جوانب حياتنا المعاصرة إنما يعود إلى تطور إف     
 (.ٖٛ: ص ٜٜٓٔد، و ونتاج تفكير أجياؿ متعاقبة مف الجنس البشري )دا

يحظى موضوع التفكير وتنشيطو وتحفيز الابدع باىتماـ متزايد في الوقت الحاضر مف      
ده المجتمعات المتقدمة والناميو مف تطورات متسارعة يشالمؤسسات التربوية والاجتماعية، لما ت

ما اوجد اماـ مفي العموـ ودخوؿ التكنموجيا الى مجاؿ التربية وتأثيرىا عمى الحياة الاجتماعية ، 
المؤسسات التعميمية متطمبات ضرورية . فمـ يعد دور التربية مقتصراً عمى نقؿ المعمومات 

عميـ سبؿ التفكير ، مف اجؿ ايجاد انساف منتج ولو المشاركة والخبرات بؿ تعداىا الى الاىتماـ بت
 ( ٖٜ: ٕٓٓٓالفعالة في المجتمع. )ابو سرحاف ، 

فلببد مف استعماؿ طرائؽ واساليب تدريسية بعيده عف اشكاؿ التمقيف والاسظيار التي تساعد      
 اً كي يتاح لمجميع فرصعمى تنمية ميارات التفكير لدى الطمبة، ومراعاة الفروؽ الفردية بينيـ ، 

تتلبئـ مع ميوليـ وقدراتيـ، ويتـ ذلؾ بتوفير جو دراسي يتيح لمطمبة اف يسألوا ويكتشفوا  ةتعميمي
ويوضحوا ، بحيث تصبح الصفوؼ اماكف يتطور فييا التعمـ بصوره طبيعية، وىذا يؤدي الى فيـ 

 يتحسف مستوى ادائيـ ويرتفع تحصيميـ  ومف ثـالموضوعات لدييـ ، 

وبما اف الطرائؽ القديمة تسعى الى تحقيؽ اىداؼ تقميدية مبنية عمى الحفظ مف دوف فيـ او    
يحبط فييـ النزعة الى  ،لمادة الدراسية ويطالبيـ بحفظيادراية، فالمدرس الذي يمقف الطمبة ا

التفكير، والوصوؿ الى حؿ المشكلبت كما يقتؿ فييـ الرغبة في اكتساب الخبرة والمعارؼ 
 ارات والاتجاىات والمي

وقد ادى ىذا الى محاولات عديدة لتطوير المناىج الدراسية ، فالتركيز عمى الحقائؽ والمعمومات 
 كغاية بحد ذاتيا اصبحت امراً غير مقبوؿ . 

اف تعمـ الحقائؽ والمعمومات دوف غيرىا مف اوجو التعمـ يسفر في اغمب الاحياف الى تعمـ      
( ونتيجة لمتحديات التي تواجو المنيج ٜ٘ٔ: ٜٜٓٔلب. )المقاني ، ضعيؼ الاثر في سموؾ الطا

الدراسي المتمثؿ بالانفجار المعرفي والتكنولوجي وما كشفت عنو نتائج البحوث في الميداف 
التربوي مف حاجو ماسة الى تطوير المناىج الدراسية لتؤدي وظائفيا المطموبة في بناء شخصية 
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كيرىـ ومواجية متطمبات المستقبؿ وتحقيؽ اليدؼ التربوي المنشود الطمبة بصورة شاممة وتنشيط تف
 المتمثؿ بتعميـ الطمبة كيؼ يتعمموا 

وىذا يتطمب مف المنيج المدرسي تغييرات جديدة في طبيعتو وتنظيمو ومحتواه، ينبغي اف        
والمتنوعو  يكوف المنيج مرناً ، واف يكوف ىناؾ بدائؿ متعددة لمواجية الاحتياجات المتزايدة

للؤعداد المتزايدة مف الطمبة والمتفاوتو في ظروفيا العقمية والاجتماعية والأقتصادية والبيئية ، زيادة 
لزاماً عمييا اف إعمى ذلؾ ينبغي اف تأخذ المناىج الاتجاه نحو التطوير المستمر  مما يصبح  

ى وضع نظاـ يتضمف تغير في خططيا عاماً بعد عاـ وفي ىذه الحالو سوؼ تنشأ الحاجة ال
تطوير المناىج بشكؿ مستمر يتماشى مع الوقت السريع لمحياة والخبره الانسانية مف خلبؿ التركيز 
عمى طرائؽ واساليب تدريسية تحرر الطاقة الخلبقة عند الطمبة لتمكنيـ مف استيعاب الاتجاىات 

نولوجي والثورة المعموماتية الاساسية الحديثة لعالمنا المعاصر الذي يتسـ بالتقدـ الصناعي والتك
 اليائمة . 

دور الطمبة فييا أذف فالتربية الحديثو اصبحت تركز عمى أساليب وطرائؽ التدريس التي يكوف     
ايجابي الى جانب ما يتخذه المدرس مف طرائؽ وأساليب تدريس تتجاوز الحفظ والتمقيف ويرى 

 ( ٜ٘ٔ:  ٜٜٓٔتقراً في الفكر التربوي )المقاني ، المقاني اف التعمـ الذاتي أصبح اتجاىاً تربوياً مس

واحساسيـ بأىمية التفكير يتزايد يوماً بعد يوـ بقيمة التفكير في المجاؿ  أخذ أىتماـ المربيف    
التربوي واخذوا يولونو اىتماماً متزايداً عمى أعتبار انو مياره مف الميارات التي يكتسبيا الطمبة 
خلبؿ تعمميـ وقد دفعيـ ىذا الاحساس الى محاولة تحسيف ىذه المياره والارتقاء بيا مف خلبؿ 

 ( ٜٗٔ:  ٕٓٓٓلبب عمى بعض ميارات التفكير الاساسية . )ابو سرحاف ، تدريب الط

واصبح مف الاىداؼ الرئيسة بالدراسات تنمية التفكير عند الطمبة ومساعدتيـ مف خلبؿ     
تعميميـ كيفية التفكير ، والتفكير ىو تشكيؿ وتنظيـ الافكار والمعمومات بطريقة ما واعادة تركيب 

ر أشكالًا متعدده كالتفكير في استرجاع خبرة الماضي تختمؼ عف التفكير في خبره ، ويأخذ التفكي
ىو ليس تماماً  ةالتخطيط لممستقبؿ والتفكير الذي يستعممو الفرد مف حؿ المشكلبت الرياضي

كالتفكير في الامور الشخصية ، ويمكف القوؿ اف ىناؾ اشكالًا لمتفكير منيا ، المتبايف المتقارب، 
 ( ٜٙٔ:  ٕٓٓٓعي، التحميمي، والتركيبي. )السامرائي ،الناقد الابدا

 اىداؼ البحث 

  -ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى :

 نشأة التفكير وتطوره أولًا : 
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 التفكير ثانياً : ماىية

 ثالثاً : ميارات التفكير

 رابعاً : مستويات التفكير 

 خامساً : أنواع التفكير 

 حدود البحث 

اقتصرت حدود البحث عمى المعمومات التي يمكف أف تحقؽ اىدافو كما اقتصرت عمى كيفية     
 تعميـ التفكير بالتدريس 

 الفصل الثاني

 وتطوره التفكير أولًا : نشأة

 فيـ وذلؾ لمحاولة الاستنباط طريقة يستخدموف الناس كاف طويؿ بوقت النفس عمـ ظيور قبؿ   
 عمى مسيطرة الفمسفة العقمية كانت حيث عشر التاسع القرف أواخر قبؿ ذلؾ كاف وقد ، أنفسيـ
 إدراؾ إلى المتشوقة الثاقبة وزيدة العقوؿ الكماؿ وراء الساعي البشري التفكير نشأ وقد النفس عمؿ

  .التفكير وتطور لنشأة صورًا التالية السطور في وسنقدـ الحقيقية

 نحو في اليوناف النور رأى الذي ،  )فمسفة )مصطمحفي  الإغريؽ لدى التفكير ظيرت أساليب    
 إلى جيؿ مف التي تنتقؿ الميثولوجية والتفسيرات الأساطير ذلؾ قبؿ وكانت الميلبد قبؿ سنة ٓٓٙ
 إلا والإنسانية الطبيعية تفسر الظواىر أف تحاوؿ الَلية وموضوعيا وخرافات أساطير بصورة جيؿ
 أثينا في العامة لدى مقدسة ذلؾ بقيت ومع والتزوير التحريؼ أصابيا اطير الأس ىذه أف

سبارطة  بيذه يثقوا لا البشر أف عمى يحاولوف البرىنة وأخذوا الإغريؽ الفلبسفة جاء أف إلى وا 
 .الأساطير

 تعني حب والتي (وصوفي فيمو) مقطعيف مف تتكوف التي القدماء الإغريؽ لدى فمسفة وكؿ     
 بعمؽ الإغريؽ تفكروا لأف العدالة ىو وما الحؽ ىو ما الحقيقة معنى عف لتبحث وجدت الحكمة

 أفضؿ يعيشوف سعداء وكيؼ العيش بإمكانيـ يكونوا كي يعرفوا أف يريدوف كانوا المسائؿ ىذه في
 بالفلبسفة وسموا الأسئمة عف ىذه الإجابة حاولوا معمميف عندىـ ظير فقد وليذا أفضؿ مجتمع في
 في يتجوؿ كاف والذي سقراط كاف حكمة والأكثر المفكريف الأشخاص أحد .الحكمة محبي أي

 نحو الأفضؿ الطريؽ إلى يرشدىـ أف ويحاوؿ طريقو في يصادفيـ الذيف الناس أثينا ويسأؿ سوؽ
  الحياة
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 ىذا أعتقد سقراط معتقد وبسبب الكوف في وعادؿ حكيـ وىو واحد أليو بوجود سقراط اعتقد    
 القائمة يؤمنوف بالحقيقة يزالوف لا كانوا حيث ، الحقيقة عف الناس يضمؿ سقراط بأف أثينا أىؿ

 بواسطة إعداـ بأف سقراط لدى والفكر الدعوة ىذه نتيجة مف وكاف العالـ في متعددة آلية بوجود
 .السجف في وتوفي عميو تـ التآمر أف بعد السـ تناوؿ

مف  الرغـ عمى الفكر في برعوا فقد وأرسطو أفلبطوف، مثؿ الَخروف المفكروف أما      
 عف وحديثنا . الطبيعة عموـ في فيثاغورس و جالينوس إلى بالإضافة سقراط وبيف بينيـ الاختلبؼ

 :أىميا تساؤلات أماـ يضعنا التفكير نتائج

 حد يستحؽ إلى وصؿ قد كاف – الغربي التفكير سبقت التي مرحمتو في الشرقي التفكير ىؿ  :س
 الفمسفة؟ اسـ معو

 بناء فكري تكويف إلى سبقو الذي الشرؽ مف – الفمسفي بنائو تكويف في الغرب استفاد ىؿ :س
 ؟ زمانيًا سبقًا

 فقد يسمى فمسفة، أف يستحؽ لا أو معو يستحؽ حدًا وبموغو الشرقي التفكير لمسألة بالنسبة أما
 السابؽ الشرقي التفكيرأف  إلى فريؽ فيذىب . طويؿ نزاع الإنساني الفكر مؤرخي بيف بشأنيا ثار
 .فمسفة يسمى أف بو يستحؽ التي الدرجة إلى يصعد لـ بدائي تفكير اليوناني التفكير عمى

 فمسفة بمعنى نجد لا القديـ العصر ففي … ) : " التوجييية الفمسفة في دروس " أصحاب يقوؿ
 ، والقرف السادس القرف بيف فيما تكوينيا وتـ . ( ونبتت نمت فعندىـ اليوناف لدى إلا الكممة
 الييودي، ، والشرؽ الإسلبـ المسيحي الغرب تقمدىا أف إلى بينيـ واستمرت ، المسيح قبؿ الرابع،

 وذىب أيضًا ىو الحديث فاصطنعيا العصر إلى بمغت حتى المتوسط العصر طواؿ تطورت ثـ
 الأصمي .   وجييا يفقدىا أف دوف شتى مذاىب فييا

قصص  في أراءىا فصاغت ، الكبرى الفمسفية تعرؼ المسائؿ لـ القديمة الشرقية الشعوب فإ    
حكامًا نضوجًا أفؿ الَراء ىذه وجاءت وأساطير،  عممًا تؤلؼ لـ، و اليوناف فلبسفة آراء مف وا 
 عممية، جدلية والفضيمة موازنة المذة بيف ويوازف ، الإنسانية السيرة مبدأ عف يفحص للؤخلبؽ
ف ،وأنواعو وشروطيا الفضيمة ويعرؼ  أف نسمـ فنحف ، بيا وأشادت الفضائؿ كميا عرفت تكف وا 
 عنيا، أخذوا اليوناف وأف والَراء مف المعارؼ الكثير الشيء إلى اليوناف سبقت الشرقية الشعوب

 أنيـ والبرىنة، والتعريؼ بالتحميؿ ، آخر شأنًا اتخذت عندىـ والمعارؼ الَراء تمؾ إف : نقوؿ ولكنا
 :يمي ما يستخمص أف يمكف الأساس ىذا وعمى ، يسبقوا إلييا لـ كثيرة أمورً  عمييا زادوا



 هـ2552 -م 3329 أيلول 43( في 34) عدد مجلة نسق                                                                  

 
 

111 

 ينتبو لممشكلبت مف فإف المتوقع ىو وىذا  تعقمو المشكلبت ىذه في أعمؿ قد الشرؽ أف .ٔ
 أف الشرؽ ، وحسب قولا فييا قاؿ إذا إلا باؿ لو ييدأ أو قراره لو يُقر أف يمكف لا ، الفمسفية
 .آخر فذلؾ شيء ، يصؿ لـ أو إليو وصمنا ما يوافؽ حؿ إلى فييا وصؿ قد يكوف

 .الكبرى الفمسفية المشكلبت عرؼ الشرؽ . أفٕ

 وأنو استخدـ ، الشعراء يرسؿ ما نحو عمى المشكلبت ىذه في القوؿ أرسؿ قد الشرؽ . أفٖ
 .وأساطير قصص في آراء فصاغ ، الخياؿ مف الكثير الشيء

 .الديف مف الفمسفة يجرد لـ . الشرؽٗ

 ولـ يستخمص ، رقو وط أصولو بياف بغية لذاتو الجدؿ يدرس ولـ منطقًا يؤلؼ لـ الشرؽ . أف٘
 إلى الكمي بالقياس مف وينزؿ ، الكمي إلى الجزئي مف بالاستقراء تصعد التي العممية المناىج
ف ، الجزئي  .دوف القواعد العقؿ فطرة في جريا وقاس ، واستقرى ، جادؿ قد يؾ وا 

 أف ولا شؾ لغيره ما الخصائص مف لو فمسفيًا فكرًا أنتج قد الشرؽ أف إلى يذىب مف وىناؾ    
 الفكر عمييا التي يكوف الدرجة تحدد التي ىي والملببسات والعوامؿ ودرجات مراتب الفمسفي الفكر

 لا ما والجيد الوقت يحتاج مف الشيء اختراع بميمة والمضطمع الجماعات مف لجماعة الفمسفي
 مف الغرب لاستفادة بالنسبة وأما .سبقو مف لو اختطيا طريؽ في السير يتابع مف إليو يحتاج
 سبقت الشرقية الشعوب أف نسمـ ذلؾ فنحف في فالَراء منو استفادتو عدـ أو ، الشرؽ تفكير
 .عنيا أخذوا اليوناف وأف والَراء، المعارؼ مف الكثير الشيء إلى اليوناف

 في الماضي الشرقية الأمـ واستخدمتو جوىره في ىو وبقي ، الإنساف مع العقؿ وجد لقد أجؿ    
 ، الجيد عف بذؿ فأغنتيـ لميوناف ولقنتيا ، والفنوف والعموـ الصناعات فاستحدثت ، السحيؽ
 قصصًا ، الشرقية القديمة الأمـ نجد والفنوف العمـ عف وفضلب ، بأنفسيـ استكشافيا في والوقت
 ، فمسفة تسمي بأف حقيقة ، رأيناىا ومغزاىا موضوعيا اعتبرنا إذا ، والحياة العالـ في وأفكارًا دينية
 ولـ . والمصير والأصؿ ، والشر ، والخير والتغير الوجود مثؿ ، المسائؿ أسمى في نظروا فقد

 مثيمة يونانية فكرة لكؿ نجد أف نستطيع قد بؿ ، النظريات الكبرى ىذه عف بعد فيما الفمسفة تخرج
 وجود مف الرغـ عمى القدماء العرب لدى ينشأ لـ الفكر بأف الاعتراؼ مف بد لا تقدمتيا شرقية

أف  يعرؼ فالجميع فييا وينشأ يترعرع لكي تحميو طبيعة بوجود مرتبط الفكر لأف بعض الحكماء
 وقبؿ يكف العرب لـ وبيذا معيشتيـ أمور وراء العرب فييا يتنقؿ كاف قاحمة صحراء العرب بلبد

 ما وليذا لذلؾ التربة الخصبة وتوفر الأنيار بوجود مرتبطة الحضارة لأف حضارة أصحاب الإسلبـ
 في والبابمية والأشورية النيؿ والكمدانية نير بسبب مصر في الفرعونية ارة الحض وجود يعمؿ
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 محمد سيدنا نبوية ثمار مف كثمرة جاء لدى العرب بالتفكير والاىتماـ والفرات دجمة بسبب العراؽ
 أىمية إلى الكريمة القرآنية الَيات أرشدتنا حيث، الإسلبـ صدر في ( سمـالو و و  عميو الله صمى)

 الراشديف الخمفاء وسيرة الشريفة النبوية السنة إلى والحكمة بالإضافة الألباب لوا وأو والتفكير الفكر
 .الله عمييـ رضواف التابعيف وآثار

 التفكير  ىيةثانياً : ما

عممية التفكير عممية مستمرة في الدماغ لا تتوقؼ أو تنتيي طالما أف الفرد في حالة يقظة ف إ    
أو حتى كاف مسترخياً إلا أف دماغو في حالة نشاط و عمؿ دائـ فيذا النشاط الدائـ يسمى 

بدأ الكائف البشري يفكر بظواىر مف و يرجع الاىتماـ بالتفكير الى عيد بعيد في التاريخ  بالتفكير،
الوجود الإنساني منذ بداية مسيرتو الحضارية عبر العصور غير أف الكثير مف الأمور ضايقتو 
وىددت بقاءه ولـ تكف واضحة الأسباب والعمؿ وعمى الرغـ مف قوة الإرادة إلا أنو أخفؽ في بموغ 

منيا الكثير مف الأىداؼ وىنا انعطؼ الفكر الإنساني نحو الَفاؽ الروحية والطقوسية التي تألفت 
الحكمة العقمية، والفمسفية والعاطفية للئنساف ،وقد حاوؿ الفلبسفة أف يصموا الى ماىية التفكير مف 
خلبؿ تعريفيـ لمعقؿ وعدوا العقؿ أحد الأسباب الثلبثة الموصمة الى العمـ، وىي : الحواس 

 (  ٛٚ:صٜٜٛٔ،  السميمة، والخبر الصادؽ، والعقؿ. أي أف التفكير نتاج ليا )الباليساني

ومف الصعب أف يضع المرء حدا فاصلب دقيقا بيف الأسطورة والخرافة فالتفكير الأسطوري     
تفكير العصور التي لـ يكف العمـ قد ظير فييا أما الخرافة فيي في الأغمب التفكير المرتبط 

ر سوؼ بالمعتقدات الدينية الخاطئة ، تباينت وجيات النظر العمماء والباحثيف حوؿ تعريؼ التفكي
 عددا منيا :  نستعرض

 ووظائفو وماىيتو وخصائصو التفكير مفيوـ تناولت التي والبحوث الدراسات استعراض خلبؿ مف
خمدوف الى  يشير أبف، التفكير ميارات تعميـ في العلبقة وذوي والموجو المعمـ مساعدة وبغرض

 عممية التفكير الحيواف(  وأف مف غيره عف البشر بيا تميز التي البشرية الخاصية : )الفكر ىوأف
 واجتماعية سياسية وقضايا مشكلبت مف بو يحيط فيما دائـ التفكير فيو ، للئنساف ملبزمة

 الكائنات مف غيرة عف الإنساف يميز والتفكير . ليا المناسبة عف الحموؿ بحثاً  وعممية واقتصادية
 إف ذلؾ معنى وليس) الإبداع و  الخمؽ عمى قادر الإنساف كوف محدود وىو غير ، الأخرى الحية

 ، التفكير محدود وأنو ، السمبية الناحية عمى قاصر تفكيره ولكف ، عمى التفكير قادر غير الحيواف
 خمدوف أبف ويعمؿ . والإبداع الخمؽ عمى قادر أنو بمعنى ، محدود غير فاف تفكيره الإنساف أما
 ذلؾ عف معبراً  الأخرى مف الحيوانات أي لدى توجد لا وحده للئنساف خاصية التفكير أف فكرة

 الله جعؿ بما لمبشر بؿ ، مف الحيوانات اليمؿ بيف كما ، أتفؽ وجو أي عمى ذلؾ وليس) بالقوؿ
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 الأفعاؿ البشرية، أما الأفعاؿ في يحصؿ الترتيب أف إلى بالفكر وترتيبيا الأفعاؿ مف انتظاـ فييـ
 ، يفعؿ فيما عمى الترتيب الفاعؿ بو يعثر الذي الفكر لعدـ انتظاـ فييا فميس البشر لغير الحيوانية

 ومع بالفكر إلا يكوف لأنو لا الرابط مف خالية متفرقة ومدركاتيا بالحواس تدرؾ إنما الحيوانات إذ
 . الحية الأخرى الكائنات مف غيره عف الإنساف يميز عقمي نشاط التفكير اعتبار

 كونو لمتفكير عمى ىذا المدلوؿ التعاريؼ أغمبية تتفؽ عقمية عممية أو عقمي نشاط ىو التفكير    
ف عقمية عممية أو عقمي نشاط  فيو ، العممية أو ىذه النشاط ىذا وظيفة تحديد في اختمفت وا 

 لأىمية تقديره في ذلؾ مف أبعد خمدوف ابف ذىب وقد،  والأحداث الأشياء محؿ الرموز يستخدـ
 . الحيوانات بقية عف بيا يتميز للئنساف خاصية يعتبرهالذي  ، ولمبشرية ، للئنساف التفكير دور
 إنساناً  الإنساف يعد لا ، للئنساف جوىرية خاصية التفكير الإنساف ويعتبر إنسانية تكوف بالتفكيرو 
 معنى وىذا لو مسخراً  وأصبح العالـ عمى استولت التفكير القائمة عمى البشر وأفعاؿ ، بيا إلاّ 

 مف بو وما العالـ عف خمدوف ابف بكممات التمعف ىنا بنا ويجدر  ) الأرض في الاستخلبؼ
في  كمو فكاف ، فيو بما ، الحوادث عالـ عمى البشر أفعاؿ واستولت لمبشر مسخرة حيوانات فكانت

 الأرض خميفة في جاعؿٌ  إني" تعالى قولو في إليو المشار الاستخلبؼ معنى وىذا وتسخره طاعتو
 غيره عف بيا البشر تميز التي البشرية والخاصية ىو الفكر فيذا )  ٖٓ) الَية مف البقرة سورة "
 ونلبحظ . تكوف إنسانيتو مرتبة الفكر في والمسببات الأسباب حصوؿ قدر وعمى . الحيواف مف
 في يقابمو خمدوف لدى ابف التفكير عمى المعتمد والترتيب البشرية الأفعاؿ في الانتظاـ مفيوـ بأف

 ، العلبقة مفيوـ الربط يقابمو ومفيوـ ، المعرفي التنظيـ مفيوـ المعاصرة النفس عمـ مراجع
 بمستوى يتعمؽ أنو إذا المعرفي التنظيـ مستويات أرفع إلى ينتمي قالو إف التفكير ما ولنلبحظ

 . العقمية العمميات مستويات أرقى ىي والعلبقة ، العلبقات واستعماليا إدراؾ

 محتوى تعريؼ في الجوىرية العناصر أىـ مف العلبقة ومفيوـ التنظيـ وعممية مفيوـ يعتبر    
 التنظيـ المعرفي عمميات وتفسير فيـ دوف التفكير وعمميات نشاطات فيـ يصعب إذ التفكير،
 بيف أو فيمو الموضوع المراد أو الموقؼ ومكونات عناصر بيف العلبقات أو العلبقة إدراؾ وعممية
 . حميا المراد المشكمة وأجزاء مكونات

 ويجعؿ موضوع فيـ محاولة أو قرار إتخاد أو حؿ مشكمة في فقد اعتبره نشاط أما الخميمي    
 للئنساف التفكير أىمية فرد كؿ البيئة يدرؾ عف تتـ بمعزؿ ولا ، واعية وعممية ، معنى لمحياة

 وأىميتو التفكير دور بأف ثقافتيـ بمختمؼ مستويات الناس يدرؾ كما ، الإنسانية ولمحضارة
 أكثر الإنساف غدا ىذا عصرنا في ولاسيما المجتمعات والحضارات تحققو تطور كؿ مع يتعاظماف

   (ٓ٘: ص ٜٜٙٔ) الخميمي ،  المعاصرة الحياة في مواجية التفكير عمى للبعتماد حاجة
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 ويظير المشكلبت ونحؿ المعارؼ بو نكتسب أما الشنطاوي فقد عرفو عمى انو  نشاط عقمي    
 مف المزيد لنا يؤمف ما المعارؼ مف نكتشؼ وبو منطقية ومعقولية يكوف ما أكثر عمى سموكنا
  ) ٜٗ: صٜٜٜٔ )الشنطاوي ، . نعيشو الذي العالـ عمى السيطرة

 بمستوى أي المعرفي التنظيـ مستويات أرفع ينتمي إلى التفكير فيعتبروف بعض المفكريف أما     
 تتطمب لأنيا ، جميعاً  العقمية العمميات مستويات ىي أرقى والعلبقة . واستعماليا العلبقة إدراؾ
 العممية التفكير يعتبر وتحديداً  الأخرى المستويات المطموب في مف وأصعب أعقد عقمياً  نشاطاً 
أىـ  مف الخبرات وتنظيـ العلبقات فإدراؾ ، مشكمة لحؿ جديدة بطريقة خبراتو العقؿ ينظـ بيا التي

 والربط كما والترتيب الانتظاـ بمفاىيـ خمدوف ابف عنيا عبر والتي التفكير مفيوـ مكونات عناصر
 . أسمفنا

 مشكمة التفكير بوجود عممية ارتباط المعرفية التعمـ نظريات ممثمي وخاصة النفس عمماء ويرى   
 توجد لا والمشكمة ، معينة مشكمة الحي الكائف جابيت إذا لا إ لا يوجد التفكير أف حيث وكذلؾ

 دوف عائؽ أو حائؿ ويوجد إليو الوصوؿ يود غرض فيو لو موقؼ معيف في الفرد وجد إذا إلا
 في تواجيو التي المشكمة عمى لمتغمب العقؿ يعمؿ حينما يحدث فالتفكير غرضو إلى الفرد وصوؿ
 تتمثؿ مترابطة وىي التفكير أحداث عممية في تشترؾ وعناصر عوامؿ معيف وىناؾ عدة موقؼ

 العوامؿ ىذه كؿ عف وينجـ أو المشكمة العائؽ ، الغرض ، الموقؼ ، الفرد أو الحي الكائف في
 . الغرض إلى المشكمة والوصوؿ لحؿ الفرد بو يقوـ الذي العقمي النشاط ذلؾ

 مشكمة، لحؿ جديدة بطريقة خبراتو العقؿ بيا ينظـ عممية : ىي لمتفكير مكونات ثلبثة وىناؾ     
 العناصر المكونة مف المشكمة وتعد ، أكثر أو موضوعيف بيف جديدة علبقة إدراؾ عممية وىو

 تبني عمى كمية وجدانية معرفية عقمية عممية يعد التفكير  أف البعض  ونجد .لمتفكير الرئيسية
 .} العقمية العمميات كذلؾ وتضـ النفسية العمميات محصمة

 أو غير مرئية نشاطات أو نشاط التفكير اعتبار عمى تركز التعاريؼ مف عدداً  إف نجد وكذلؾ   
 وتعمـ وفي تعميـ المدرسي التعميـ وأنشطة لمتربية ميـ وىذا ، أحياناً  غامضة أو ، ممموسة غير

نما دماغ في تتـ التي التفكير عممية قياس نستطيع لا حيث التفكير ميارات  بقياس نقوـ الطالب وا 
 . التعمـ نتائج تقويـ أساليب مختمؼ خلبؿ مف التفكير فعؿ نواتج

بأنو  يقرر أف الباحث يستطيع الذي التعريؼ اختيار حتى أو التفكير تعريؼ ذف صياغةإ    
الالكترونية  والمواقع والدراسات المراجع في يجدىا التي الكثيرة التعاريؼ بيف مف الأفضؿ

 واختلبفيا  التعريفات تمؾ تتضمنيا التي العناصر وكثرة لتنوع ومعقداً  صعباً  أمراً  المتخصصة
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 يمكف مختصر وصؼ وجود لعدـ عنو الإجابة يصعب الذي السؤاؿ ىو ؟ ىو التفكير ماذف إ   
 ومكونات أبعاد عمى معقد ينطوي مفيوـ التفكير أف . تعريفو أو التفكير تحديد ماىية بو لنا

 نتاجات إلى يقود أنو كما متعددة أشياء يتضمف التفكير لمدماغ إف المعقدة الطبيعة تعكس متشابية
 أو تعاممو في الفرد يستخدميا عقمية واستراتجيات وميارات يتضمف عمميات التفكير في ، مختمفة
 الفرد وقدرة ناحية مف الميمة طبيعة حسب تختمؼ التفكير نشاطات إف كما . الميمات عمى أدائو
 حموؿ نوع مف ىب مثلبً  الميمات فبعض ، أخرى ناحية مف والنشاطات بيذه العمميات القياـ عمى

 أخيراً  ، الحؿ أو الإستراتجية اختيار ثـ ومف ، وبمورتيا المشكمة تحديد تتطمب المشكلبت التي
وتحديد  تمييزية قدرة فتتطمب الأخرى الميمات بعض أما ، وتقويميا الإستراتيجية تجريب تمؾ

  وقياسية استقرائية وعمميات العلبقات

 في والتجريد الصعوبة مستوى عمى بصورة أساسية يعتمد التفكير في التعقيد مستوى فإ    
 وأعمى التعقيد غاية في ىي عقمية عممية عف يعبر التفكير مفيوـ إف . المثير أو المطموبة الميمة

 معيا وتتداخؿ بيا ترتبط عممية وىي ، الإنساني السموؾ أنماط وأرقى العقمية وأعقدىا العمميات
 مؤلفات وتتفؽ والتعرؼ والاستدعاء والحفظ والتذكر الإدراؾ منيا الأخرى العقميةالعمميات 
 إف عدة أبعاد لمتفكير معقدة وأف عممية إلى يشير بأنو التفكير لمفيوـ النظر في كثيرة ودراسات
 ، عقمية عمميات تتضمف معقدة فيو عممية ، واحد بعد ذا جيداً  أو ، ، بسيطة عممية ليس التفكير
 فإف وبالتالي ، فراغ في يحدث لا إف التفكير كما ( الدافعية) نفسية ومضاميف معرفية وأشكالا
  ونمائي... وتطوري بأنو قصدي ويمتاز ... لمتفكير محيطيا بعداً  ىنالؾ

 تذكر مثؿ التفكير مف منخفظاً  مستوى يمثؿ بعضيا العقمية ويشير المقاني إف العمميات    
 وفرض سيرػػػػػػػػوالتف والتركيب التحميؿ مثؿ تعقيداً  وأكثر أرقى مستوى يمثؿوبعضيا  المعمومات
   (ٕٛص ،ٜٜٚٔ، ويـ ) المقانيػػػػػػػػوالتق صحتيا أكد مفػػػػػػػػوالت الفروض

 ثالثاً : ميارات التفكير 

  -بصورة عامة بالخصائص الاتية : الإنسانييتميز التفكير 

  -التفكير والمغة يؤلفاف وحدة لا تنفصـ : .ٔ

فالمغة واسطة التعبير عف التفكير بؿ ىي الواقع المباشر لو ، فميما يكف الموضوع الذي يفكر     
فيو الانساف وميما تكف المسألة التي يعمؿ لحميا فانو يفكر دوماً بوساطة المغة وقد اشار بافموؼ 

حيف عرؼ الكممة بانيا اشارة متميزة مف اشارات الواقع ومؤشر الى العلبقة بيف بيف المغة والتفكير 
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خاص يحمؿ طابعاً تعميمياً ، كما كتب عف الاشارت الكلبميػة قائػلًب ) انيا تعد تجريداً لمواقع 
 وتسمح بالتعميـ ( . 

ف التفكير يتخذ مف المشكلبت موضوعاً لو ، وليذا يختصر إ  -يتسـ التفكير بالاشكالية : .ٕ
العلبقات وكيفية انتظاميا في اية ظاىرة تؤلؼ موضوع المعرفة او يبدأ التقصي بالاستجابة 
الى الاشارة الكلبمية وبعد السؤاؿ تصاغ مسألة التفكير ، والسؤاؿ ىو اكثر الاشكاؿ التي 

 تبرىف عمى وحدة التفكير والمغػة . 

 عممية التفكير محوراً لكؿ نشاط عقمي يقوـ بو الانساف . تعد  .ٖ

التي جمعيا الانساف وعمى اساس ما يحممو مف  -تقوـ عممية التفكير عمى اساس الخبرة : .ٗ
تصورات ومفاىيـ وقدرات وطرائؽ في النشاط العقمي مما يشير الى العلبقة الوثيقة بيف الذاكرة 

فكير والمعارؼ مف جية اخرى لمتفكير مستويات عدة والتفكير مف جية والى العلبقة بيف الت
فقد يتحقؽ في مستوى استخداـ المصورات او الكممات عمى شكؿ مخطط داخمي ويشمؿ 
التفكير عمى عدد مف العمميات التي تتصدى لمعالجة المعمومػػات بطرائػػؽ متنوعة مثػؿ 

تمكف الانساف بوساطتيا مف حؿ )التركيب ، التحميؿ ، التصنيؼ ، المقارنة ، التجريد ( ولكي ي
المسائؿ المختمفة التي يواجييا نظرية كانت اـ عممية ، عميو اف يوظؼ المنظومة الكاممة ليذه 

 العمميات تبعاً لشروط ولدرجة الاستيعاب ليا . 

اي اف التفكير ليس عممية مستقمة وانما ىو  -التفكير لا ينفصؿ عف طبيعة الشخصة : .٘
عنصر ميـ مف مكونات الشخصية يعمؿ في اطار منظومتيا الديناميكية ، ولا وجػود لو خارج 

 ( .  ٕ٘ٓ: ص ٜٜٚٔىذا الاطػار ) ابراىيـ ، 

 يمكف تمخيص ميارات التفكير فيما يأتي : 

 سي والتربوي . ميارات الاعداد النف .أ 

 الميارات المتعمقة بالادراؾ الحسي والمعمومات والخبرة .  .ب 

 الميارات المتعمقة بازالة العقبات وتجنب اخطاء التفكير .  .ج 

 يتمثؿ الاعداد النفسي والتربوي بػ : 

 اثارة الرغبة في الموضوع عف طريؽ اثارة التساؤلات والتعميؽ وحب الاستطلبع .  .ٔ

 عمى التفكير والوصوؿ الى النتائج .  الثقة بالنفس وقدرتيا .ٕ
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العزـ والتصميـ عف طريؽ السعي ليدؼ وتحديد الوجية وطريقة العمؿ والمتابعة الذاتية  .ٖ
 لمحصوؿ عمى النتائج المفيدة . 

المرونة والانفتاح الذىني وحب التغير عف طريؽ الاستماع الى وجية نظر الَخريف ) الاخذ  .ٗ
 بيا او رفضيا ( والاستعداد لمعدوؿ عف وجية النظر لمتغير اليدؼ الاسموب اف لزـ الامر . 

 التريث في استخلبص النتاج .  .٘

 الانسجاـ مع الَخريف بافكار مقنعة وواضحة ومفيومة .  .ٙ

  -ت المتعمقة بالادراؾ الحسي والذاكرة فتتمثؿ بػ :اما الميارا

 توجية الحواس حسب اليدؼ والخمفية العممية اي التمرس عمى توجيو الانتباه .  .ٔ

الاستماع الواعي والملبحظة الدقيقة وربط ذلؾ مع الخبرة الذاتية اي التأكيد مف الاحساسات  .ٕ
 وخموىا مف الوىـ والتخيلبت . 

 حسي مف عدة اتجاىات وعدة زوايا . توسيع نطاؽ الادراؾ ال .ٖ

 تخزيف المعمومات وتذكرىا بطريقة منظمة واستكشافية .  .ٗ

 اثارة التساؤلات .  -

 استكشاؼ الانماط .  -

 استخداـ الادلة والاشياء المميزة .  -

 المجوء الى القواعد التي تسيؿ تذكر الاشياء .  -

 Ent(  ٓٔ-ٛ: ص ٕ٘ٓٓمناقشة الَخريف والتحدث معيـ . ) ابو خمؼ ،  -

  -الميارات المتعمقة بالواقع والمعمومات فتتمثؿ بػ :

 اعادة ترتيب المعمومػات المتوافرة ) التركيب ، التصنػيؼ ، اتباع المنيج الملبئـ ( .  .ٔ

 جمع المعمومات واستخراجيا مف مصادرىا والسؤاؿ بيا .  .ٕ

 تمثيؿ المعمومات بصورة ملبئمة عف طريؽ جداوؿ او رسوـ بيانية او مخطط .  .ٖ
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استكشاؼ الانماط والعلبقات فيما بيف المعمومات عف طريؽ ترتيب وتعاقب ومعرفة السبب  .ٗ
 والمسبب . 

 استكشاؼ المعاني عف طريؽ الاشتقاؽ والتخمص والتخمؿ لمكشؼ عف المضموف .  .٘

تفكير لابد مف وجود الدوافع ، والحوافز المشجعة عمى القياـ عندما ما تنطمؽ عممية الو     
بالاعماؿ والدعـ المادي والمعنوي مف الَخريف واتاحة الفرصة لاستثمارىا وما اكتسبو الفرد مف 
ميارات بالممارسة والتطبيؽ في مناحي مختمفة ، لذا ينبغي التنبو الى معوقات التفكير واخطاؤه 

ولتنمية ذلؾ في نفوس الدارسيف فانو ينبغي اف يتوصموا الى ذلؾ بانفسيـ  وتجنبيا والتغمب عمييا ،
عف طريؽ التساؤلات المتبادلة بينيـ وبيف المدرسيف عف طريؽ التفكير فيما حصؿ بعد كؿ تجربة 

  -ويمكف حصر المعوقات والاخطاء في ثلبث امور أ. معوقات الادراؾ الحسي : 

رؤية العوارض دوف مشكمة حقيقة او رؤية جانب واحد مف عدـ القدرة عمى رؤية الوضع مثؿ ، 
الموضوع وترؾ الجوانب الاخرى ، او رؤية حؿ واحد لا غير ، وينطبؽ عمى ذلؾ الكثير مف 
الفروض المسممة وىي في حقيقة الامر ليست كذلؾ ، فقد وجد اف الانماط الفكرية السائدة في 

صرؼ الانتباه عف الوضع الصحيح ، لذا لابد مف  الدماغ تؤثر عمى طريقة التفكير مما يؤدي الى
 تدريب الانتباه عمى ذلؾ . 

  -ب. معوقات اخطاء المعمومات :

تتمثؿ في نقص المعمومات واستخداـ معمومات خاطئة ، او وجود معمومات زائدة عف الحاجة 
 تؤدي الى الارباؾ . 

  -ج. معوقات الوضع النفسي :

العمؿ والدراسة ، وعدـ الاستماع للآخريف والاخذ بآرائيـ ، وعند تتمثؿ في فقداف الرغبة في     
اخذ الامور كمسممات ، وعند فقداف الثقة بالنفس والعزـ والتصميـ والانفتاح الذىني ، لابد مف 
اضافة اثر البيئة عمى اف التفكير مرتبط بالبيئة الاجتماعية والثقافية وبالمثيرات مف حولو ، 

 .(ٖٔٔ: ص ٜٛٚٔف مدمراً ) غنيـ ، ا تأثير بالغ قد يكوف مشجعاً او قد يكو فالاسرة والمدرسة لي

 رابعاً : مستويات التفكير 

نستطيع اف نقسـ مستويات التفكير وعمقو اختيارياً أو بحسب النشاط أو الجيد العقمي  
 المبذوؿ لانجاز مياـ التفكير إلى المستويات الَتية :

 ة( .مستويات التفكير الدنيا )المنخفض -2
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 مستويات التفكير الوسطية )الراقية( . -3

 مستويات التفكير العميا )العميا( . -4

ويندرج تحت كؿ مستوى مف ىذه أنشطة عقمية معينة نطمؽ عمييا )عمميات عقمية( أو     
ميارات تفكير وتعرؼ العممية العقمية عمى انيا )نشاط عقمي يوظفو الفرد لانجاز ميمة محددة . 

 (.ٜ: ص ٖٕٓٓوب )زيتوف، التفكير فييا مطم

 -مستويات التفكير الدنيا :

  Rememberingالتذكر 

تحدث ىذه العممية عندما يذكر الفرد معمومة معينة سبؽ اف احتفظ بيا في الذاكرة وقد تتطمب    
ىذه العممية التعرؼ عمى ىذه المعمومة مف بيف معمومات أخرى أو استدعاء نفس المعمومة مف 

 تمؾ الذاكرة .

  Literal Rephrasingإعادة الصيغة حرفيا 

وتحدث ىذه العممية عندما يعيد الفرد صياغة معمومة أو اكثر مف صيغة الى اخرى وتحمؿ     
نفس المعنى وبشكؿ حرفي تقريباً : بمعنى انو لا يضيؼ مف ذاتو معاني جديدة لتمؾ الصيغة 

 ( ٜٕٕ-ٕٕٕ: ص ٜٜ٘ٔالاخرى )زيتوف، 

 مستويات التفكير الوسطية 

وتحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بنفسو أو بإيعاز  :Asking Questionsطرح الأسئمة   -2
مف الغير يطرح أسئمة حوؿ موضوع ما محؿ تعممو أو ملبحظتو، وقد تكوف ىذه الأسئمة 

 بغرض تسييؿ تعمـ ىذا الموضوع كأف يطرحيا عمى نفسو وىو يقرأ .

وتحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بشرح، تبسيط، تأويؿ : Demonstratingالتوضيح -ٕ
معمومة أو اكثر لنفسو و للآخريف يفرض كشؼ معناىا أو غموضيا بحيث تصبح في متناوؿ 
الإفياـ وقد يستعاف في ذلؾ التوضيح بأدوات التوضيح المناسبة مثؿ ضرب الأمثمة استخداـ 

يضاح مثؿ الرسوـ والصور والموحات وغيرىا )روبرت أو وسائؿ الإ Analogiesالتشبييات 
 ( ٕ٘ٛ-ٖٙٔ: ص ٜٜٜٔوآخروف، 

تحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بالتعرؼ عمى اوجو الشبو : Comparingالمقارنة -ٖ
والاختلبؼ بيف الأشياء، الظواىر أو الموضوعات وذلؾ بناء عمى عدد مف المعايير )معايير 
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مقابمة ، الخصائص الوصفية)  نى عمييا المقارنة فقد تبنى عمى:لتي تبالمقارنة( أف المعايير ا
مياـ  وتصاغ .(أساس الصور الجمالية للؤشياء، أساس المكونات الرئيسة، أساس السموؾ، الأدوار

  (.المقارنة المغمقة، و المقارنة المفتوحة) :المقارنة بإحدى صورتيف ىما

  Classifying and Orderingالتصنيؼ والترتيب  -ٗ

تحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بجمع مفردات )معمومات، أشياء أحداث، ظواىر ...  
الخ( في / مجموعات معينة اعتماداً عمى خواص أو صفات محددة تجمع كؿ فئة منيا مع تقديـ 

 ( .ٔٛٔ-ٓٛٔ: ص ٜٜٜٔالأساس الذي استند إليو في القياـ بيذا التصنيؼ )جرواف، 

  Forming Concepts and Generali Zationsومات والتعميماتتكويف المفي -6

إف عممية تكويف المفيوـ تحدث عندما يتعامؿ الفرد مع مجموعة مف الأشياء أو الموقؼ أو     
الظواىر أو الأفكار وعف طريؽ الملبحظة )أو الاستنتاج( يدرؾ العلبقات أو التشابو والاختلبؼ 
بيف تمؾ الأشياء أو المواقؼ أو الظواىر والأفكار، ثـ يقوـ بتحديد لمخصائص أو الصفات 

ة بيف مجموعة منيا ويضعيا في فئة تصنيفو ويطمؽ عمييا اسماً أو رمزاً ثـ يستخدـ ىذا المشترك
 , Schierer)الاسـ أو الرمز في تصنيؼ الأشياء أو المواقؼ أو الظواىر أو الأفكار فيما بعد 

1991 : p27-37) 

محددة مف  وتحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بنقؿ معرفة أو خبرة:  Applyingالتطبيؽ  -ٙ
موقؼ معيف الى موقؼ آخر جديد لـ يمر بو مف قبؿ وعادة ما ينضوي ىذا الموقؼ الجديد عمى 
سؤاؿ أو مسألة وعادة ما يكوف ذي ارتباط بموضوعات دراسية محددة درسيا الفرد مف قبؿ ومف 

 .ثـ يكوف المطموب منو نقؿ اثر تعممو لتمؾ الموضوعات بعينيا إلى حؿ السؤاؿ أو المسألة 

وتحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بتعميؿ أو تسويغ أو : )التعميؿ( Explainingالتفسير  -ٚ
ذكر أسباب حدوث بعض الإحداث أو الظواىر الطبيعية أو الإنسانية أو يقوـ بالبرىنة عمى صحة 

 علبقة معينة .

جديدة غير موجودة تحدث ىذه العممية عندما يتوصؿ الفرد الى معمومة أو نتيجة : الاستنتاج-ٛ
مباشرة في الموضوع أو الموقؼ محؿ التفكير ولكنو يستدؿ عميو مف قرائف )ملبحظات( مرتبطة 

  .بيذا الموضوع أو ذلؾ الموقؼ

يقوـ الفرد بعممية التنبؤ وىذه العممية )تختمؼ عف التخميف مف : Predictingالتنبؤ )التوقع( -ٜ
موجودة ولكف الثانية تعتمد عمى الحدس( وعندما حيث اعتماد الاولى عمى بيانات ومعمومات 

يتوصؿ الى معرفة ما سيحدث في المستقبؿ بالاستعاف بما لديو مف معمومات سابقة وبذلؾ تكوف 
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عممية التنبؤ ما ىي إلا استقراء لممستقبؿ مف خلبؿ المشاىدات الحالية أو ىي تبيف الاتجاىات 
استخداميا في الوصوؿ إلى توقعات أو تنبؤات  محددة مف الملبحظات أو البيانات المعطاة ثـ

-ٕٛٔ، : صٜٜٜٔمحتممة تتجاوز حدود تمؾ الملبحظات أو البيانات  )روبرت وآخروف، 
ٕٜٔ ) 

الفرض تعبير يستخدـ عموماً : Formalating Hypothesesفرض )صياغة( الفروض  -ٓٔ
مفحص والتجريب مف اجؿ للئشارة إلى أي احتماؿ أو استنتاج مبدئي أو قوؿ غير مثبت يخضع ل

مشكمة ما )جرواف،  التوصؿ إلى إجابة أو نتيجة معقولة تفسر الغموض الذي يكشؼ موقفاً أو
  Testabitityوتصاغ الفروض في صورة جممة خبرية وقابمة للبختبار  ( .ٜٕٙ، صٜٜٜٔ

تحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بإعادة صياغة : Representationالتمثيؿ  -ٔٔ
عمومات أو إعادة التعبير عنيا بصورة تظير العلبقات الميمة في عناصرىا عف طريؽ تحويميا الم

إلى أشكاؿ تخطيطية أو مخططات، جداوؿ، رموز ذلؾ مف صور إعادة الصياغة تمؾ )روبرت 
 (.ٜٜٔ، صٜٜٜٔوآخروف، 

وراً وتحدث ىذه العممية عندما يطمؽ الفرد عناف خيالو ويكوف ص: Lmaginingالتخيؿ  -ٕٔ
عقمية مبتكرة أو أفكاراً جديدة غير موجودة عادة : بمعنى اف الفرد يتحرر فييا مف عالـ الحقيقة 

، ٜٜٜٔوالواقع وعادة لا يكوف بحاجة عادة إلى الاستناد إلى لمعطيات أو بيانا ت واقعية )جابر، 
 (ٖٚٚص

المعمومات وتحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بضـ : Summari Zingالتمخيص  -ٖٔ 
بكفاءة في عبارات متماسكة وىذا يتطمب إيجاد جوىر الموضوع واستخراج الأفكار الرئيسة فيو 

إذف تتطمب عممية التمخيص بفرز لمكممات والأفكار ومحاولة ، والتعبير عنيا بإيجاز ووضوح
رة فصؿ ما ىو أساسي عف غير الأساسي ومعالجة المفيومات والأفكار المتضمنة كما تتطمب ميا

ترتيب الأولويات أو بعبارة أخرى فاف تمؾ العممية تتطمب التحميؿ واتخاذ قرار حوؿ ما يمكف حذفو 
 أو تضمينو بالإضافة إلى تقييـ مدى اىمية ما يحذؼ وما لا يحذؼ .

ف عممية الاستدلاؿ ييدؼ الى توليد معرفة جديدة عف طريؽ : إReasoningالاستدلاؿ  -ٗٔ
ت والأدلة المتوافرة وتقميب الأمر عمى وجوىو واستخداـ قواعد منطقية أعماؿ الفكر في المعموما

غالباً لموصوؿ إلى نتائج معينة : ومف أمثمة ىذه العممية الاستدلاؿ الاستقرائي، الاستباطي، 
 (ٖٔٚ-ٖٓٚ، صٜٜٜٔالاستدلاؿ بالتمثيؿ )جرواف، 
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زئة موقؼ مركب أو نص تحدث ىذه العممية عندما يقوـ الفرد بتج: Analy Zingالتحميؿ  -٘ٔ
معقد )مقروء أو مسموع( إلى مكوناتو مف عناصر أساسية ثـ تجوز ذلؾ إلى التبصر أو البحث 
أو الفحص الدقيؽ لذلؾ الموقؼ لغرض التوصؿ إلى الأفكار الرئيسة بذلؾ الموقؼ أو النص 

ما قد يكوف بو  لغرض اكتشاؼ العلبقات يعني مثلًب )السبب بالنتيجة( أو )الجزء بالكؿ( أو تحديد
مف اخطاء أو تناقضات أو سمات مشتركة تجمع عناصػػػره أو توجيػػػػػػػات خفيػػػة تُحكـ بناءه 

  .واعداده

 مستويات التفكير العميا 

 تتعدد عمميات التفكير التي تقع في مستويات التفكير العميا وتشمؿ الأنواع المركبة التالية :  

وىي عممية تفكيرية مركبة تيدؼ الى اختيار افضؿ  :Decision Makingاتخاذ القرار  -ٔ
البدائؿ والحموؿ المتاحة لمفرد في موقؼ معيف اعتماداً عمى ما لدى ىذا الفرد مف معايير 

( وعادة ما تتـ عممية اتخاذ القرار في ٕٓٔ، صٜٜٜٔوقيـ معينة تتعمؽ باختياراتو )جرواف، 
  :عدة خطوت

 د اتخاذ قرار .وجود موقؼ أو قضية تفرض عمى الفر  -أ

 وجود عدة اختيارات عمى الفرد الاختيار مف بينيا . -ب

 جمع معمومات عف كؿ اختيار . -ج

 تقييـ كؿ اختيار في ضوء معايير أو قيـ معينة قد تختمؼ مف شخص لَخر . -د

 ترتيب الاختيارات بحسب افضمية اختيارىا . -ىػ

 اختيار أفضؿ البدائؿ . -و

 خامساً  : أنواع التفكير 

 التفكير الناقد  .ٔ

ف الإنساف بحاجة إلى استخداـ التفكير بأنماطو كميا ويعد التفكير الناقد أروع ما نيج إليو إ    
لإنساف مف أنماط التفكير لأنو قادر عمى حؿ المشكلبت المستعصية ويسيـ في استمرار الحياة 

ف الدراسات وبينت مكانة وأىميتو واعتبرت تنميتو ونموىا نحو الأفضؿ وىذا ما أكدتو الكثير م
ىدفاً تربوياً أساسياً لممؤسسات التربوية المختمفة وشعاراً لمكثير مف رجاؿ التربية ومسعى عاماً 
لمتربية والتعميـ حيث قاـ المربوف بدراسات وأبحاث مختمفة لتفعيؿ ميارات التفكير الناقد في 
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بإعداد برنامج  استخدامو في غرفة الصؼ . فقاـ روبنس التدريس والمنياج وتعميـ المدرس 
لإدخاؿ ميارات التفكير المنظمة في التدريس والتي مف ضمنيا ميارات التفكير الناقد في صفوؼ 
مف الروضة وحتى الصؼ الثالث وذلؾ لتحسيف ميارات التعميـ عند الطمبة وتحفيزىـ لاستخداـ 

 التفكير بشكؿ تفسيري جيد . عمميات التفكير المختمفة ومساعدتيـ عمى

ف ليذا الأسموب مف التفكير أىمية كبيرة في حياة الإنساف وبخاصة مجتمعاتنا، وىو ضرورة إ    
ممحة تفرضيا الحاجة لمنيوض الحضاري باعتبار مجتمعنا مجتمعاً نامياً وعميو مغادرة مواقع 

كاف اليدؼ منو تعطيؿ قدرات  التخمؼ والمحاؽ بالدوؿ المتقدمة لانيا واجيت تعطيلًب مقصوداً 
أفراده الفكرية بحكـ السياسة الاستعمارية وسياسة الأنظمة المتخمفة والتي يرى اف تنمية تفكير 

 المواطف خطر عمى مصالحيا ومصدر لممشاكؿ وتيديداً لأنظمتيا . 

لات والَراء والتفكير الناقد قد يساعد الفرد عمى التجرد مف الميوؿ والأىواء والتأثر بالانفعا    
الشائعة ويوفر الحصانة الكافية عند الطمبة لتقويـ ما يعرض عمييـ مف شائعات وأفكار ومحاولات 
التخريب الثقافي ولاسيما اف مصادر المعمومات أصبحت كثيرة وتطورت أساليبيا بطرائؽ تجعؿ 

يعرض عمييـ  الإفراد وبخاصة الطمبة بحاجة الى ميارات التفكير الناقد لتمكنيـ مف تقويـ ما
وفحص ما يطرح مف معمومات مسموعة أو مقروءة أو مرئية ومعرفة المقبوؿ منيا وغير المقبوؿ 

ف الحقيقة وجية النظر وتمكنيـ مف التمييز بيف الأفكار المفيدة والأفكار المشوىة وكذلؾ بي
 ويتـ التفكير الناقد في ضوء مجموعة مف المعايير أىميا : ،الشخصية

 وعدـ الجمود عمى الرأي ورفض الَراء الأخرى . التفتح الذىني 

 . الموضوعية في إصدار الإحكاـ وتجنب الخطأ 

 . التروي في إصدار الإحكاـ 

أساسيات التفكير الناقد تتطمب توافر بعض القدرات لدى الفرد ومنيا )القدرة عمى  
لصمة الصحيحة بالموضوع المناقشة، وتقميب الَراء وتقويميا وكذلؾ القدرة عمى أثارة الأسئمة ذات ا

وىذا يؤدي بو إلى القدرة عمى الاستنباط وفيـ العلبقات الاستنتاج وتميز بيف الاحتمالات 
الصحيحة والخاطئة ومف ثـ القدرة عمى التفسير استخلبص النتائج( ومما تقدـ يتضح اف التفكير 

 الناقد يتضمف :

 الوصوؿ إلى حكـ عمى مواثيقيا الحاجة إلى أدلة وشواىد تدعـ الَراء والنتائج قبؿ -ٔ

تحديد أساليب البحث المنطقي والتي تسيـ بتحديد قيـ ووزف النتائج المختمفة وتحديد أييما  -ٕ
 أكثر قبولًا ؟
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ميارة استخداـ السبؿ التي تعود عمى حكـ موضوعي يكوف بعيداً عف اليوى والذاتية   -ٖ
 ( ٕٔٓ، صٜٜٙٔ)الخميمي، 

وجيات النظر فيما يتعمؽ بطبيعة ىذه القدرة فاف الباحثيف يجتمعوف وعمى الرغـ مف اختلبؼ    
 عمى أىمية تنميتو قدرة التفكير الناقد عند الطمبة لعدة أسباب :

* لأف ىذا النوع مف التفكير يحوؿ عممية اكتساب المعرفة مف عممية خاممة إلى نشاط عقمي 
مى اعتبار اف التعميـ في الأساس يؤدي إلى إتقاف أفضؿ لممحتوى المعرفي، وفيـ أعمؽ لو ع

 (ٔٗ، صٜٗٚٔعممية تفكير )آؿ ياسيف، 

* إف التفكير يؤدي بالطمبة إلى مراقبة تفكيرىـ وضبطو الأمر الذي ينشأ عنو اف تكوف أفكارىـ 
أكثر دقة وصحة ويؤدي ىذا إلى توافر فرصة لتدريبيـ عمى وصنع القرارات الحياتية، أي خمؽ 

 , Paul)مف بما ىو سميـ وصحيح وينزع إلى التصرؼ بتعقؿ وحكمة . مواطف مستنير برأيو يؤ 
1984 , p14)  

إف التفكير الناقد ىو عممية تحميؿ لممشكمة وفحص حقائقيا وأسسيا المنطقية والوصوؿ إلى     
نتائج ليا أسانيدىا ومف الصعب تصور شخص تنقصو ىذه القدرة ويكوف قادراً عمى أداء واجبات 

 (ٜٖٛ، صٜٜٜٔ)رياف، المواطف 

إف تعويد الطمبة عمى أساليب التفكير السميـ واكتساب ميارات التفكير الناقد يوفر ضمانات    
كافية لمشاركتيـ الفعالة في بناء مجتمع ديمقراطي يستطيع أفراده مناقشة مشكلبتيـ الاجتماعية 

، ٜٙٛٔة ناقدة )أبو علبـ، والاقتصادية بعقمية متفتحة وبأسموب ديمقراطي واتخاذ قرارات بعقمي
 ( ٖٚٔ-ٖٙٔص

عمى انو "  ٜٗٙٔ (Watson – Classer)كلبسر  –قد عرؼ التفكير الناقد وطسف و    
القدرة عمى  (Inquiry)مجموعة مف الاتجاىات والمعارؼ والميارات تتضمف : أبعاد التقصي 

 التعرؼ عمى أبعاد المشكمة وقبوؿ الأدلة والبراىيف الصحيحة .

 ير العلبئقي :التفك .ٕ

وىو يقوـ عمى إدراؾ العلبقات بيف العوامؿ المختمفة في المواقؼ أو المشكمة التي تواجو الفرد     
والمسألة أو التمريف الذي يحتوي عمى عدد مف العناصر إذا أدرؾ الطالب العلبقة بينيا إدراكاً 

 :ع مف التفكير عميو ولكي يتدرب الطالب عمى ىذا النو ، سميماً أدى ذلؾ إلى الحؿ السميـ

 فرصة لمطالب لقراءتيا وتأمميا . تقديمو المسألة أو التمريف مدرس المادة عند عطيإف ي-ٔ
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 رسـ خطة مناسبة لمناقشة الطمبة في طريقة الحؿ والتحميؿ لممسألة .-ٕ

تدريب الطمبة عمى إدراؾ العلبقات المختمفة بيف عناصر كؿ خطوة وبيف الخطوات بعضيا -ٖ
كتشاؼ أخطاء الاستدلاؿ التي تقوـ عمى عدـ إدراؾ صحيح ليذه العلبقات )الخطيب، البعض وا

 (ٕٓ٘، صٜٜٚٔ

ائص والأبعاد الأخرى مركزية الأبعاد : اف الصفة أو الخاصية المسيطرة والرئيسة بيف الخص-ٗ
 الرئيسي في المفيوـ والمرتكزات الأساسية لو .تؤلؼ القطب 

 التفكير التأممي :.ٖ 

بو اف يتأمؿ الطالب الموقؼ الذي أمامو ويحممو إلى عناصره ويرسـ الخطط اللبزمة  ويقصد    
لفيمو حتى يصؿ إلى النتائج التي يتطمبيا ىذا الموقؼ ثـ يقوـ ىذه النتائج في ضوء الخطط التي 
وضعت لو ويبدأ التفكير التأممي عندما يشعر الانساف بالارتباؾ إزاء مشكمة يواجييا أو مسألة يود 

 ميا فيعمؿ عمى تحديد المشكمة وفرض فروض الحؿ ومحاولة اختبارىا .ح

 كي يكتسب الطالب ىذا النوع مف التفكير يجب :

 التأمؿ في المسألة وقراءتيا قراءة واعية دقيقة حتى يتأكد ف اف العبارات مألوفة لدى الطمبة .-ٔ

 نو .إف يفحص الطالب عبارات لتحديد البيانات المعطاة ثـ المطموب م-ٕ

إف يختار لمدرس المادة الطريقة المناسبة التي يساعد بيا الطالب عمى اف يحدد العمميات التي -ٖ
ينبغي إجراؤىا وترتيبيا كميا عف طريؽ مناقشة لمطرقة المناسبة لطبيعة السؤاؿ والتي توضع 

 لمطالب الرؤية في اختيار الخط الذي يوصمو إلى الحؿ السميـ .

ذا إف يقوـ الطريقة ال-ٗ تي اتبعت في حؿ المسألة وىؿ ىي مناسبة اـ ىناؾ طريقة أفضؿ، وا 
 ( .ٖ٘ٔ، صٖٜٙٔاتضح أثناء مناقشتو وتسجيؿ )ىمفش، 

 التفكير الدقيؽ :

اف مف اىـ ما ينبغي اف يكتسبو الطالب مف دراسة المادة أو الميارة في استخداـ التفكير    
ولكي يتدرب الطلبب عمى ىذا النوع ، عيةاجيو مف مشكلبت ومواقؼ اجتماالدقيؽ في حؿ ما يو 
 -مف أساليب التفكير :

 يجب عمى مدرس المادة اف يكوف القدوة الحسنة في التعبير عف أفكاره بكؿ دقة .-ٔ
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يجب اف يطمب المدرس مف الطمبة الدقة في التفكير والتعبير سواء في مناقشتيـ الشفيية أو -ٕ
 في الإعماؿ التحريرية .

   الاستقرائي :التفكير  .٘

يعتمد ىذا النوع مف التفكير عمى استنتاج حالات عامة مف عدة حالات خاصة . ويستخدـ     
ىذا النوع مف التفكير كثيراً في اليندسة العممية في استنتاج العلبقة بيف حالات المستقيمات 

زوايا المثمث إيجاد مجموع المتوازية وفي اثبات تساوي الزاويتيف المتقابمتيف بالرأس وفي 
 ولكي يتدرب الطالب عمى ىذا النوع مف التفكير :، وغيرىا

يجب أف لا يغالي المدرس في استخدامو فيعتمد عميو كوسيمة لمبرىاف ولكف يبغي اف   -2
يستخدمو كوسيمة جيدة يمكف عف طريقيا الكشؼ عف ما تبيف الموضوعات عف علبقة 

 متشابكة .

أف لا يقع الطمبة في الوصوؿ إلى تعميمات يجب عمى مدرس المادة اف يحرص عمى   -3
 خاطئة ناتجة مف الحالات الخاتمة غير الكافية .

يجب اف يوضع المدرس لمطالب عند استنتاجو بأنو ىذه القاعدة إلا إذا تـ استنتاجيا مف  -4
جميع الطلبب في الصؼ وجميع صفوؼ المرحمة الدراسية في المدرسة وفي المدارس 

 المختمفة وىكذا ... (

 التفكير الإبداعي : .ٙ

 ةنشاط ذىني يظير عند معالجة الفرد للؤشياء والمواقؼ والخبرات والمشاكؿ بطريقو فريد 
ويتضمف إيجاد حموؿ جديدة للؤفكار والمشكلبت وينظر إلييا مف منطمؽ تربوي  ةأو غير مألوف

. وتتداخؿ ىذه  عمى أنو مجموعة قدرات يمكف تطويرىا وتنميتيا بطريقة تعميمية لدى جميع الطمبة
القدرات مع عمميات كثيرة مثؿ تحديد المشكلبت والتنبؤ بالنواتج، والتحميؿ والتركيب والتقويـ 

 والتفكير المنطقي . 

إف ضرورة توجيو العممية التربوية نحو تطوير القدرة عمى التفكير والتحميؿ والنقد والمبادرة     
يقة بيف التفكير الإبداعي والإبداع، فالإبداع يصؼ والإبداع والحوار الايجابي . وىناؾ علبقة وث

 الناتج، أما التفكير الإبداعي فيصؼ العممية نفسيا. 
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وقدرة فائقة عمى أدراؾ  ةوالإبداع مظير مف مظاىر خصوبة التفكير وسيولتو فيو حساسية مرىف
، لكف مف البشر ع ىو إنساف كغيرهدالتغييرات، وىو يمتمكيا جميع الأفراد بدرجات متفاوتة، فالمب
 تختمؼ أفكاره عف الَخريف اختلبفاً في الدرجة وليس النوع . 

 لعوامؿ المؤثرة في التفكير الإبداعيا

الصفات الشخصية لمفرد : مثؿ المرونة المبادرة والحساسية والدافعية والمزاجية والاستقلبلية     -ٔ
 وتأكيد الذات 

لَخريف تحد مف قدرة الفرد عمى الإبداع بينما : وىو عامؿ سمبي لاف تقميد ا  المحاكاة  -ٕ
 الاستقلبلية عف الَخريف وعدـ الاكتراث بآرائيـ يسيـ في تطوير السموؾ الإبداعي

الرقابة : اف طرؽ التنشئة الاجتماعية القاسية تحد مف قدرات الأفراد عمى التفكير الإبداعي   -ٖ
عمى التعبير عف أفكارىـ بعكس غيرىـ ممف حيث النقد والسخرية والتسمط والقمع يحد مف قدرتيـ 

وحرية التعبير وتقدـ ليـ الدؼء    لدييـ الفرص لاف يعيشوا في أسرة تشجع الاستقلبلية والمرونة
 والدعـ المعنوي والعاطفي .

أساليب التربية والتعميـ : اف أساليب التعميـ التي تعتمد عمى التمقيف وحشو أدمغة الطمبة   -ٗ
تفسح أماـ الطمبة لاف يقدموا زناد فكرىـ وتسخيرىا لمتفكير الإبداعي المنتج بينما بالمعمومات لا 

: ص ٜٕٓٓ) عبد العزيز ،  الأساليب التربوية غير المقيدة تفسح المجاؿ فرصة التفكير الحر
ٜٛ) 

دنا رى غالبية التربوييف والمختصيف بالتربية العممية الحديثة والأدبيات النفسية الى انو اذا ما أر ي
إظيار المخرجات او النواتج الإبداعية لدى الطمبة فلب بد مف اقتراح مجموعة مف الطرؽ 

 والاستراتيجيات التي تعمؿ عمى تنمية التفكير الإبداعي

 -وفيما يأتي عرض موجز لبعض منيا :  

 أسموب الحؿ المبدع لممشكلبت :-ٔ

يد عمى الجانب الإبداعي في الحؿ . يعد أسموبا إجرائيا مماثلب لخطوات حؿ المشكمة ، مع التأك
 -ويقوـ عمى مجموعة مف الأفكار الرئيسة أىميا ما يأتي : 

 تتضمف عممية الحؿ المبدع لأي مشكمة عمى ثلبثة عمميات متعاقبة ىي :-أ

 ملبحظة المشكمة والإحاطة بيا .-ٔ
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 معالجة المشكمة ، والتوصؿ الى الحؿ .-ٕ

 الييا .تقييـ الأفكار التي تـ التوصؿ -ٖ

 يعطي السموؾ المبدع ناتجا يتصؼ بالأصالة ، والقيمة العممية او الوظيفية .-ب

 توافر درجة عالية مف القدرة عمى استشفاؼ المشكلبت المحيطة بالفرد .-جػ

 -تحديد مختمؼ جوانب المشكمة في مراحؿ متعاقبة تشمؿ : -د

 جمع الحقائؽ المتصمة بالمشكمة .-ٔ

 تحديد المشكمة .-ٕ

 التفكير في الحموؿ المحتممة لممشكمة .-ٖ

 اختيار الحؿ الملبئـ .-ٗ

 اختبار فاعمية الحؿ .-٘

 (  Brain Stormingطريقة العصؼ الذىني )  -ٕ

تستخدـ ىذه الطريقة عندما تفشؿ الطرؽ الأخرى في حؿ مسألة او عندما لا يستطيع الطالب     
، او عندما يعجز عف التفكير بإستراتيجية  التفكير بمشكمة أخرى مماثمة قاـ بحميا فيما مضى

معينة ليستخدميا في حؿ المشكمة ، وطريقة العصؼ الذىني تعني النظر الى المشكمة بطريقة 
جديدة وخلبقة ، فعندما يواجو الطمبة مشكلبت لا يستطيعوف حميا ، لابد مف تشجيعيـ عمى 

  مجراىا في الحؿ . الانفتاح للئلياـ والإبداع والمرونة في التفكير اف تاخذ

 التفكير الاستدلالي : .ٚ

العػػممية العقػػمية المركبة التي يمكف التعبير عنيا في ىيئة جممة تجمػػػع فيػػػػيا عدة قضايا أو 
 مقدمػػات ونسػػتخمص منػػيا ما يسمى بالنتيجة 

لبلو وبيذا نجد أف التفكير الاستدلالي ىو أحد أنواع التفكير اليادؼ الذي تسعى مف خ    
الوصوؿ إلى حؿ أو نتيػػػجة أو حقيقة معينة وذلؾ يحتاج إلى قدر مف المعمومات لغرض الحصوؿ 
عمى حموؿ منطقية، ىذه المعمومات والقدرة يمكف أف تسمييا مؤشرات أو قضايا ومف خلبؿ 
يجاد علبقات بيف ىذه القضايا نستطيع أف نصؿ إلى  العمميات والقدرة عمى التحميؿ والتركيب وا 

 تيجة أو حؿ معيف وباستخداـ المنطؽ ولأىمية التحميؿ المنطقي.ن
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يرى عفيفي ) أف الفكر أساس كؿ عمـ وأساس الحياة الإنسانية والمنطؽ أساس العموـ و     
( وأكثر عمماء النفس والميتميف بعمـ ٘: صٜٚٛٔجميعيا، بؿ أساس الحياة كميا( )عفيفي، 
ر الاستدلالي يستخدمو الفرد عند مواجيتو مشكمة ما المنطؽ يكادوف أف يتفقوا عمى أف التفكي

ويسعى إلى حميا ولكف ىذا الاىتماـ ليس القصد منو إنكار أىمية الأنواع الأخرى مف أنواع 
التفكير مثؿ التفكير الإبداعي والابتكاري، والناقد( لاف التفكير الاستدلالي ىو المسمؾ المؤدي إلى 

ر التي تؤدي لمكشؼ عف الحقائؽ وتنمية المعرفة والطريؽ الذي تمؾ الأنواع وىو مف أنماط التفكي
 يوفر لمعمميات العقمية أسموباً منظماً بعيداً عف الخطأ 

ف الكثير مف المربيف ينظروف إلى التفكير الاستدلالي عمى انو صورة مف صور التعمـ إ    
الاستػدلالي ىػو عممية مف تتضمف اختبار الخبرة وأدراؾ عػػػلبقات ويذكر )جيتس( بأف التفػكير 

خصػائصيا الفػيـ والاستبصار. فيو تفكير منظـ تراعي فيو القػوانيف والقػػواعد العمػػمية التي عف 
طريقيا يتوصؿ الفرد إلى معرفة حقائؽ مجػيولة مف حقائؽ أو مػػػؤشرات معمػػومة مػػما تػػمثؿ شػػيئاً 

 جػػػديداً لػػػو 

ولكف ىذا الاعتقاد غير  الاستدلالي ىػػو مساو لعممية الحدسىناؾ مف يعتقد باف التفكير  
صحيح، لاف الحدس يقوـ عمى أشياء معرفية ارتبطت بقضايا ربما بالصدفة وىو استنتاج عادي 
استخمص مف معمومات سابقة )كامنة( في داخؿ الفرد وىذا الاستنتاج لـ يخضع لمتفسير المنطقي 

ر الاستدلالي والوصوؿ إلى حؿ أو نتيجة صحيحة يتـ عف في وجود ىذه العلبقات، ولكف التفكي
طريؽ التفسير المنطقػػي لمعلبقات وليذا فأف الحػػػػدس لا يعد صورة متميزة مف التفكير وأنو ربما 

:  ٕٜٚٔيكوف استنتاجات مستػػمدة مػف بيػانات أو معػمومات غالباً ما تكوف لا شعورية )المميجي، 
 ( .ٕٕٓص

 في التفكير التعقيد مستوى أساس عمى تتحدد التفكير مستويات أف إلى دراساتال بعض وتشير    
  خمدوف إبف وأشار،  المثير أو المطموبة الميمة في والتجريد الصعوبة مستوى عمى يعتمد الذي
 مرتبة ىذيف وبعد التمييزي العقؿ بعد يحصؿ ، وىو التجريبي العقؿ) لمتفكير مستويات ثلبثة إلى

 المستوى ويميو التمييزي التفكير مستوى الترتيب في أو الأدنى الأوؿ المستوي أي( النظري العقؿ
 باف خمدوف إبف وأشار ، النظري العقؿ ىو لمتفكير الثالث التجريبي والمستوى العقؿ لمتفكير الثاني

 أو مستوييف إلى التفكير بمسائؿ تفكيرىـ في ويستخدمونو ، العمماء يعتمد عميو الثالث المستوى
:  ٜٜٙٔ : الخميمي)  أما ، فعاؿ غير وتفكير فعاؿ تفكير حسب الفاعمية أساسييف نوعيف
 نوعيف : ىما  إلى ( فيشيرٜٙص
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 المقنع العقؿ البرىاف عمى أساساً  الأمور إلى النظر في تعتمد التي الطريقة وىو : العممي التفكير
 . البرىاف أو بالتجربة

 مف فمسفي خاؿ مفكر وجود يفترض الذي الفكر وقوانيف قواعد عمى ويعتمد المنطقي التفكير
 . الأخطاء

 : ىي لمتفكير مستويات ثلبثة إلى آخر إتجاه ويشير

 متسرعة أحكاـ بإصدار يتـ : السطحي التفكير -

 بالأمور والتمعف ، التعقؿ عمى يعتمد : العميؽ التفكير -

 مف ( المراجع ىنا تدخؿ) المراجع بعض في بالاستنباط ونجد يسمى ما وىو : المستنير التفكير 
 : ىما قسميف في والتجميع التفريؽ خاصية أساس التفكير عمى أنواع أو مستويات يصنؼ

 المعمومات التفريقي بنتيجة التفكير - : (Divergent Thinking) التفكير مف النوع ىذا ويربط
 ، المتاحة المعمومات خلبؿ جديدة مف ونواتج وأفكار معمومات إلى لموصوؿ وتحسينيا وتطويرىا

  الإبداعي يقابؿ التفكير وىو ، وأصالتيا النتائج نوعية عمى التأكيد مع

 التجمعي   التفكير مستويات

 * المعمومات توليد * المعمومات وثبات مصداقية تقويـ * الملبحظة*

 *الخطوات تحميؿ * الأىداؼ تحديد * المشكمة تحديد 

 الأصالة* المغالطات تتبع * المقابمة / المقارنة

 *التفكير بيا مر التي البدائؿ بحث * الحموؿ عف البحث* 

 الطلبقة * والنتيجة السبب بيف العلبقة * التصنيؼ

 *قيامو عند ما لفرد والنتائج العواقب * الحموؿ تقويـ * 

 المرونة * النتيجة أستخلبص * التمخيص 

 * الناقصة  مركبة تنظيـ المعمومات بعممية البدائؿ ترتيب * الأنسب الحؿ اختيار * 

 الفرضيات اختيار * التطبيؽ *الأنسب البديؿ اختيار * التفاصيؿ * التنبؤ 
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 الفصل الثالث

 الاستنتاجات والتوصيات 

 أولًا: الاستنتاجات 

 مف خلبؿ ما تقدـ  ذكره تستخمص الباحثة أىـ الاستنتاجات إذ يمكف أجماليا بما يأتي :

الذي يمكف أف يكتسبة  الطالب يساعده في حؿ مشكلبتو اليومية أي لـ  أف التفكير الفعاؿ .ٔ
يعد الأمر يقتصر فقط عمى استخداـ اسموب ىذه الأساليب لمادة عممية واحدة ولكنو أصبح 
سمة مميزه تلبزـ الطالب وتستخدميا في حؿ المشكلبت التي تصادفة والتي تحتاج الى 

يدؼ عف طريؽ دراسة الحقائؽ والعلبقات ودراسة الوصوؿ بواسطة الحقائؽ المعطاة الى ال
اليدؼ عف طريؽ دراسة اليدؼ المطموب ورسـ الخطة لعبور الفجوه بيف المعطيات 

 والمطموب واختيار الوسائؿ اللبزمة لذلؾ في التأكيد مف الوصوؿ الى اليدؼ المنشود .

 أف التفكير بصورة عامة ضروري لمواجية تحديات العصر   .ٕ

 رحات ثانياً : مقت

كراس يتضمف أنواع التفكير والتعريؼ عف  إصدارأف تتجو وزارة التربية والتعميـ العالي الى  .ٔ
 كؿ نوع عمى حدة واثرىا عمى عممية التعميـ 

 تزويد المكتبات بالكتب التي تتناوؿ  التفكير لانو مطمب ضروري لمطمبة  .ٕ

 أقامة دورات تدربية لممعمميف لتدريبيـ عمى كيفية تفعيؿ التفكير عند الطمبة  .ٖ
 

 المصادر 

 & القراف الكريـ

. مكتبة الانجمو المصرية . القاىرة  ٔأصالة التفكير ، ط ( :ٜٜٚٔإبراىيـ ، عبد الستار )   -
 . مصر  

" ، المممكة العربية  مجمة النبأميارات التفكير ،  ": ( ٕ٘ٓٓأبو خمؼ ، عزيز عمي )  _ 
  www.annabaa.orgالسعودية ، موقعيا عمى شبكة الانترنيت 

http://www.annabaa.org/
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دراسات في أساليب تدريس التربية الاجتماعية  : (ٕٓٓٓأبو سرحاف ، عطية عودة  )  _
 ، دار الخميج لمنشر والتوزيع ، عماف ، الأردف ،   ٔوالوطنية ، طػ 

 دار القمـ الكويت  ٗ( : عمـ النفس التربوي ، طٜٙٛٔعلبـ ، رجاء محمود ) أبو _ 

( : طرائؽ التدريس ، منيج أسموب وسيمة ، ٕٗٓٓحذاـ عثماف )  ، ردينو عثماف و الأحمد  -
 .  الأردف، دار المناىج لمنشر والتوزيع ، عماف ،  ٔط

، دار  ي طريؽ التدريس العامةالمبادئ الأساسية ف( : ٜٗٚٔ)آؿ ياسيف ، محمد ياسيف   -
 القمـ ، مكتبة النيضة المصرية ، بيروت 

 ( : التفكير في الإسلبـ ، دار الحرية لمطباعة، بغداد .ٜٜٛٔالباليساني ، احمد الشيخ )  -

،دار ٔتدريس العموـ في مراحؿ التعميـ العاـ ،ط : (ٜٜٙٔالخميمي ،خميؿ يوسؼ وآخروف )  -
  اراتالإمالقمـ لمنشر والتوزيع 

 ، بيروت ، لبناف، ٕعمـ النفس المعاصر ، ط: ( ٕٜٚٔالمميجي ، حممي. ) -

تعميـ التفكير ، مفاىيـ وتطبيقات العيف ، دار الكتب  ( :ٜٜٜٔجرواف ، فتحي عبد الرحمف ) -
 الجامعي ، عماف  الاردف 

، مطابع   ( . " مناىج البحث التربوي"ٜٜٓٔحسيف عبد الرحمف ) أنور داود ، عزيز حنا و -
 دار الحكمة لمطباعة والنشر ، بغداد 

( : أبعاد التفكير ، ترجمة يعقوب نشواف محمد خطاب  ٜٜٜٔ)  وآخروفروبرت مارزوانوا  -
 ب.ـ 

 ومبادئو ومناىجو الإسلبميالفكر  : (ٜٚٛٔ) محمد الصادؽ عفيفي ، -

، مط دار  المناىج التربوية الحديثة :( ٕٓٓٓحمد محمود الحيمة  )مرعي ، توفيؽ احمد وم -
 ، عماف ، الأردف  ٔالمسيرة لمنشر والتوزيع والطابعة ، ط

أسموب النظـ في التعميـ والتعمـ ، مط  :(ٜٜٜٔجابر ، عبد الحميد جابر وطاىر عبد الرزاؽ) -
 .دار النيضة العربية ، القاىرة ، مصر 

 ، مكتبة الانجمو ،  مصر   ٕأساسيات طرؽ التدريس ، ط:  (ٜٜٚٔ الخطيب ، عمـ الديف  ) -
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التدريس ،أىدافو، أسسو، تقويـ  نتائجو  وتطبيقاتو ، مط : ( ٜٜٜٔفكري حسف. ) ، رياف -
  .عالـ الكتب ، القاىرة، مصر 

( : ميارات التدريس ) رؤية تنفيذ التدريس . عالـ الكتب . ٖٕٓٓزيتوف ، حسف حسيف )   -
 القاىرة . مصر 

" طرائؽ التدريس العامة وتنمية التفكير " ، دار  :( ٕٓٓٓالسامرائي ، ىاشـ جاسـ وآخروف ) -
 الأردف . -الأمؿ لمنشر والتوزيع ، أربد 

 ٔلنشر والتوزيع ط  فكير ومياراتو ، دار الثقافة: تعميـ الت  (ٜٕٓٓ) ، سعيد   عبد العزيز -
 عماف  الأردف  ٕط

( : التفكير التأممي طريقة لمتربية والتعميـ ، ترجمة ٖٜٙٔىمفش ، جوردف وفميب سمث ) -
 ابراىيـ خميؿ ، دار النيضة العربية ، القاىرة ، مصر محمد العزاوي و

تيا قياسيا نظرياتيا ، القاىرة مط ( : سيكولوجية الشخصية ومحدداٜٛٚٔغنيـ ، سيد محمد ) -
 مصر . ،، القاىرة  ٕط الدار المصرية،

* Schiever S.w (1991) :Acomprehensive  APProach to Teaching thinking 
, Boston ; Allyn and Bacon , p. xvii 

Paul,R (1984),gritical thinking  fundamental to education for a free 
society .* 

Educational leader ship ,Vol ,42,(7) 

 

 

 

 

 

 


