
  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -١-

اثر استعمال خرائط المفاهيم في تحصيل طلاب الصف 
  الخامس الادبي في مادة قواعد اللغة العربية

  
  رياض حسين علي. د.م.أ

  جامعة ديالى/ كلية التربية الاساسية 
  

  :ملخص البحث 
لاب      صیل ط ي تح اھیم ف رائط المف تعمال خ ر اس ة اث ى معرف ث ال دف البح یھ

  .اللغة العربیة الصف الخامس الادبي في مادة قواعد 
  :وقد صاغ الباحث الفرضیة الصفریة الاتیة 

د      صائیة عن ة اح رق ذو دلال د ف لاب   ) ٠٫٠٥(لایوج ات ط ط درج ین متوس ب
ط         اھیم ومتوس رائط المف تعمال خ د باس ون القواع ذین یدرس ة ال ة التجریبی المجموع

ة    ة التقلیدی د بالطریق ون القواع ذین یدرس ضابطة ال ة ال لاب المجموع ات ط ي درج ف
  .تحصیل المفاھیم 

ي                 اً ذات ضبط جزئ ار الباحث تصمیماً تجریبی دف البحث اخت وللتحقق من ھ
اختار الباحث قصدیاً اعدادیة . واختباراً بعدیاً ) مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة   (

ة  / علي ابن ابي طالب للبنین في مركز قضاء المقدادیة    محافظة دیالى لاجراء التجرب
عبت  ضم ش ت ت عبة   ، وكان صدیاً ش ث ق ار الباح ي ، واخت امس الادب صف الخ ) أ(ین لل

) ب(لتمثل المجموعة التجریبیة التي تدرس القواعد باستعمال خرائط المفاھیم وشعبة       
غ  ) الاستقرائیة (تمثل المجموعة الضابطة التي تدرس القواعد بالطریقة التقلیدیة    ، وبل

ة البحث     ع   ) ٦٤(عدد الطلاب في عین اً بواق م      ) ٣٢(طالب د ت لكل من المجموعتین وق
رات   ي المتغی ث ف وعتي البح لاب مجم ین ط افؤ ب ة (اجراء التك ة العربی ات اللغ درج

شھور     ٢٠١١-٢٠١٠للعام السابق الرابع الادبي      سوباً بال ي للطلاب مح  والعمر الزمن
  ) .والتحصیل الدراسي للابوین

داً محت     سھ معتم ث بنف وعتي البح لاب مجم دریس ط ث بت ام الباح ادة ق وى الم
موضوعات من كتاب قواعد اللغة العربیة المقرر تدریسھ ) ٤(الدراسیة التي تضمنت 

ي وھي      ز  –الحال  (للصف الخامس الادب ي  )  العطف – النعت  – التمیی ام الدراس للع
ى   . ٢٠١٢-٢٠١١ ة عل یع التجرب سیة لمواض ط التدری داد الخط ث باع ام الباح د ق وق

ة الت    اھیم والطریق رائط المف ق خ ة وف تقرائیة (قلیدی ة الاس داف  ) الطریق اغ الاھ وص
  .اسابیع ) ٦(واستمرت التجربة . السلوكیة 

دد  ) ٣٠(اعد الباحث اختبار تحصیلیاً تكون من       فقرة من نوع الاختیار من متع
صین          راء والمتخص ة من الخب ى مجموع د عرضھ عل ات بع صدق والثب سم بال د ات وق
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ار ،        ق الاختب ساب    وحساب الثبات باعادة تطبی وة    (فضلاً عن ح صعوبة ، ق ل ال معام
  ) .التمییز ، فعالیة البدائل الخاطئة

صائیة    ائل الاح ث الوس تخدم الباح ل  (اس اي ، معام ع ك ائي ، مرب ار الت الاختب
في تحلیل ) معامل صعوبة الفقرة ، وقوة تمییز الفقرة وفعالیة البدائل. ارتباط بیرسون 

و   اك وج ى ھن ث عل صل الباح د ح ائج وق ط  النت ین متوس صائیة ب ة اح رق ذو دلال د ف
ي    ة ف ة التقلیدی د بالطریق ون القواع ذین یدرس ة ال ة التجریبی لاب المجموع ات ط درج

د      اھیم       ) ٠٫٠٥(تحصیل المفاھیم عن ي تحصیل المف ة ف صالح المجموعة التجریبی . ول
صف           لاب ال دریس ط ي ت اھیم ف رائط المف تعمال خ ضرورة اس ث ب ى الباح واوص

روع اخرى او           الخامس الادبي ،     ي ف ذه الدراسة ف ة لھ واقترح باجراء دراسات مماثل
  .مراحل دراسیة اخرى او تتناول متغیرات اخرى 

  
Abstract : 
 The research aims to know the effect of the use of concept 
maps in the Achievement of the fifth grade students in the 
subject of literary Arabic grammar in secondary school . 
The researcher was coined following null hypothesis : 
No statistically significant difference at (0.05) between the 
average scores of the experimental group students who are 
studying Arabic grammar using concept maps snd the average 
degrees of control group students who are studying Arabic 
grammar in the traditional method in the Achievement of 
concepts . 
 To investigate objective of this research chose researcher 
detmined experimentally with control part (experimental group 
and a control group) and a test Uday . Chose researcher 
secondary school of Ali Ibn Abi Talib for Boys in the center of 
Muqdadiya / Diyala province to conduct the experiment, and it 
includes tow divisions for fifth grade literary, and chose 
researcher Division (a) to represent the experimental group 
taught the Arabic grammar concept maps and Division (b) 
represent the control group, which is considering Arabic 
grammar in the traditional method , and the number of students 
in the sample (64) students by (32) for each of the two groups . 
was conducted parity between students of the two sets of search 
variables (degrees Arabic for the previous year fourth literary 
2010-2011 and chronological age students measured in months 
and educational attainment of the parents ). 
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 The researcher taught students two groups of search 
himself relying content subject, which included (4) Topics of 
Arabic grammar book scheduled to be taught fifth grade a 
literary (case – Excellence- adjective- kindness) for the 
academic year 2011-2012 . The researcher preparing lesson 
plans for subjects experience in accordance with the concept 
maps and traditional method (inductive method) and coined the 
behavioral objectives . The experiment lasted (6) weeks . 
 Promising researcher test Theselaa be from (30) paragraph 
of multiple choice type has been characterized by honesty and 
firmness after presentation to a group of experts and specialists 
and account stability reapply the test, as well as an account 
(difficulty coefficient, the power of excellence, effective 
alternatives wrong). 
 The researcher used statistical methods (T.test, Chi square, 
Pearson correlation coefficient. Coefficient difficulty paragraph 
, and the strength of Excellence paragraph and effective 
alternatives) in the analysis of the results has earned researcher 
that there is a difference statistically significant between the 
average scores students the experimental group who are 
studying Arabic grammar using maps concepts and the average 
degrees of control group students who are studying Arabic 
grammar in the traditional method in the Achievement of 
concepts at (0.05) . favor of the experimental group in the 
Achievement of the concepts . The researcher recommended that 
the use of concept maps in teaching fifth grade literary , and 
suggested conducting similar studies for this study in other 
branches or other stages of study or deal with other variables .   

  
  الفصل الاول

   مشكلة البحث-أ
ى             ة عل ال الطلب دم اقب ا ع رة ، ومنھ شكلات كثی تعاني اللغة العربیة الیوم من م

تعلمھا والتخصص فیھا ، وضعف اعداد مدرسیھا ، وكذلك صعوبة وجفاف موادھا ،      
ل         ة       وخاصةً قواعد اللغة العربیة ، مما جع ي متابع ضایقون ف ا ویت رون منھ ة ینف الطلب

  .تعلم فیھا الدراسة وال
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شكلاتھا اذ ان      ي م ر دوراً ف ة الاكث روع اللغ ن ف ة م ة العربی د اللغ ان قواع
الشكوى من اللغة العربیة بسبب نحوھا تملأ الآذان ، الضعف في النحو ملء المشاعر 
ة ،            رة الاغلاط النحوی شكو كث ساعھ ت ى ات ي عل ، والصیحات تنطلق في الوطن العرب

ى ضعف      التي یرتكبھا المتعلمون في ا     شكوى عل حادیثھم ، وقراءاتھم ، ولا تقتصر ال
ذین    ات ، ال دارس والجامع ي الم ض خریج ى بع اوزتھم ال ل ج سب ، ب ین فح المتعلم

   )٧ :١٩٨٧عبادة ، . (یعملون في مجالات الحیاة المختلفة 
اصبحت من المشاكل التي تواجھ ) القواعد(ان مشكلة ضعف الطلبة في النحو       

ي        المتخصصین والمربین    د ف ة ، وخاصةً القواع ، الذین یھتمون بتدریس اللغة العربی
ولھذا قام الكثیر من الباحثین بدراسة ھذه . المدارس المتوسطة والاعدادیة في العراق 

ذه الدراسات     ین ھ ن ب شكلة ، وم ة التمیمي ،  (الم دي ، (و) ٢٠٠٥دراس ة الخال دراس
  .وغیرھا ) ٢٠١١دراسة التمیمي ، (و) ٢٠٠٩دراسة الدھلكي ، (و) ٢٠٠٨
د                اف والتعقی ى الجف ، ویرى الباحث ان ضعف الطلبة في مادة القواعد یعود ال

ث ان                 اب ، حی ي الكت د ف رار للقواع اك تك یلات وھن أویلات والتعل د والت وكثرة القواع
ي                ة ف ان الطلب ل اذھ ا یثق القاعدة ذات دوران في كل صفحة من صفحات الكتاب ، مم

ول   ویذھب  . فھم ھذه القواعد     ك ویق ادة     بی : الجواري الى ذل ة من م ض الطلب غض بع
ذا           اقاً ، ل اً ش لاً عقلی ب عم شویق وتتطل القواعد لأنھا جافة في طبیعتھا ، وخالیة من الت
ستطیعون             م لا ی ادة النحو ، وانھ ة عن م ي عزوف الطلب ذا اول الاسباب ف فقد كان ھ

مازجھا ، وانما یحفظون منھا ما تذوقھا بافكارھم ، وان اذھانھم تقتحمھا فلا تقبلھا أو ت 
. راسة ویقضوا بھا حاجة من حاجاتھایحفظون حتى یقطعوا بھا مرحلة من مراحل الد

  )٦ : ١٩٨٤الجواري ، (
ھ     ر ان ث اخ رى باح ي  " وی و العرب ادة النح ي ان م ا ف ان من ف اثن ي لا یختل ف

ة العر        سام اللغ ة اق ى طلب ا وطأة عل ة ،  وضعھا الراھن من اشق المواد واثقلھ ل  بی ولع
ذه     دریس ھ ي ت ذول ف د المب ي ان الجھ ذه الظاھرة ، ف ى ھ دینا عل ین ای ل ب دق دلی اص
دو                 ھ تب ب علی ي تترت ائج الت ھ ، وان النت ة ل رة مجزی ود بثم اد یع المادة ودراستھا لا یك

  )٧١ :١٩٨٦ابو جناح ، ". (ضئیلة جداً اذا ما قیست بمقدار الطاقة المصروفة فیھ 
اره أو            ولھذا فان ظاھرة ال      ستطیع انك ر لا ن ة ام ة العربی د اللغ ي قواع ضعف ف

ارات    ل والعب ى الجم رة ال سر نظ تماع ، وبأی أدنى اس ھ ب ستطیع ان نلحظ ھ ، ون اھمال
ة               ین معلمي اللغ ى ب شرة حت ذه الظاھرة منت رى ھ المكتوبة ، ولعل الامر المفجع ان ت

  )٢٥١-٢٤٩ : ١٩٩٩البجة ، . (العربیة ، فكیف بھا بین اوساط المتعلمین 
الیب      ى الاس ھ عل دم اطلاع ضعف بع ذا ال اقم ھ ي تف ر ف دور الكبی م ال ان للمعل

شاركة           تعلم روح الم ي الم ر ف ة لا تثی الحدیثة ، واصراره على استعمال طرائق تقلیدی
م              ذوق ك یھم الحماس لت ر ف والتفاعل مع المادة الدراسیة ولا تناسب مداركھم ، ولا تثی

  )٦٩ : ١٩٨٩السرحان ، . (لغة العربیة التي بھرت العالم الجمال الھائل في اسرار ال
ود          ة یع ة العربی د اللغ من ذلك كلھ وجد الباحث ان ضعف الطلبة في تعلم قواع

ون       ة یحفظ ل الطلب ي تجع ین ، الت ل المدرس ن قب ستخدمة م ة الم ق الجاف ى الطرائ ال
ة ف   ات الحدیث ن الاتجاھ ادھم ع م ، وابتع اً دون فھ اً الی د حفظ ي القواع دریس الت ي الت

  .تعطي للطلبة الادوار الایجابیة الفاعلة في تعلم القواعد 
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ة وھو استعمال            واع الاتجاھات الحدیث اً من ان لذا یرید الباحث ان یجرب نوع
  .طلاب الصف الخامس الادبي في قواعد اللغة العربیةخرائط المفاھیم في تحصیل 

  
  : اهمية البحث -ب

االله  العرب والمسلمین ، ولغة القرآن الكریم ، وخلدھاان اللغة العربیة ھي لغة   
الى   ال تع ز ق ھ العزی ود كتاب رفھا بخل ھ ())        ((:وش ھ  )١١٣: ط وقول

الى شعراء ()) ہ    ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ٹ  ٹ  ۀ     ۀڳ  ڳ     ڱ     ڱ  ڱ : ((تع : ال
١٩٥-١٩٣(  

ل     ة اداة التواص د اللغ شترك ب  تع اس م ساني ، فالاس ات  الان ع اللغ ین جمی
والانسان لم یولد لتعلم لغة معینة دون اخرى ، ولكن خصائص القوم الذین یستخدمون 
ي              ر وخصوصیة ف اصوات ورموز اللغة ھي خصائص نوعیة تعبر عن مسلك التفكی
ددھا        ات وتع وع اللغ سر تن الثقافة فكان التنوع في اصوات اللغات ورموزھا ، وھذا یف

  )٢٣ : ٢٠٠٧ عاشور والحوامدة ،(ایضاً 
د والتطور ، فھي                  ل التجدی ة لا تقب ان اللغة العربیة لغة حیة ، فھي لیست بدائی

ة الحضارة          م ، ولغ ة عل ا لغ ا یجعلھ على العكس من ذلك تمتلك من الوسائل اللغویة م
  )١٩٧٣السامرائي ، . (الحدیثة 
ي ت             ة الت ة العربی اء الام ي بن ركن الاساس ف از  اللغة العربیة الفصحى ھي ال مت

ة         ة والادبی ا الفكری ل المتصل ، وثروتھ ا الطوی رى بتاریخھ الم الكب ات الع ین لغ من ب
سانی  دیم الان لت ق ي وص ضارتھا الت ي لا تنف وح ا الت دیثھا ، ورابطتھ اب ة بح صم بكت

  )١٦ : ١٩٨٧یونس واخرون ، . (مقدس ودین یزید معتنقوه على خمس سكان العالم 
ي    ویرى الباحث ان اللغة العربیة ب    سان العرب ان الان رموزھا واصواتھا ھي كی

ة         ي نفوسھم روح القومی ي ، وتبعث ف ، لانھا اداة التفاھم بین الافراد في الوطن العرب
  .العربیة التي توثق رباط الاخوة والالفة وحب الانتماء لھا 

ا          سابھا ، كأنھ ففخرت العرب منذ القدیم بلسانھا وبیانھا ، وفخرت باصولھا وان
ر        ادركت بس  سجل المعب یاقاتھا الصلة الوثیقة بین الجانبین ، فاللغة مرآة حیاة الامة وال

  )٤٩-٤٨ : ١٩٨٤ظافر والحمادي ، . (عن خصائصھا 
تھم ، وان یغرسوا       ذا  وعلى مدرسي اللغة العربیة ان یشعروا باعتزازھم بلغ ھ

ا   الاعتزاز في اذھان الناشئة ، لان محبة لغتنا دلیل احترام شخصیتنا العرب   ة ، وكیانن ی
  )١٤ : ١٩٨٠السید ، . (القومي 
لیمة      ة س دث بعربی ى التح تعلم عل درة الم ق ق ي تحقی ة ھ ور المھم ن الام ان م

دى      د اح تتجلى في دراسة قواعد اللغة العربیة التي تمثل المرتكز الاساس للغة ، اذ تُع
ل ا          ي نق ؤثر ف ى  مقومات الاتصال الصحیح والسلیم ، فالخطأ في ضبط الكلمات ی لمعن

  )٣٧٩ : ١٩٧٤مجاور ، . (ز في فھمھ المقصود ویسبب العج
ة ،            ي الكلام والكتاب بھم الخطأ ف ان اھمیة القواعد ھي تقویم السنة الطلبة وتجن

ي      ذوق الادب وتعودھم على استعمال المفردات سلیمة وصحیحة ، فضلاً عن صقلھا لل
ل   لدى الطلبة ، وتعویدھم صحة الحكم ، ودقة الملاحظة ونقد    ب وتعم د   التراكی القواع
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نھم         نظم ، وتمكی ر المتواصل الم ى التفكی ایضاً على شحذ عقول الطلبة ، وتدریبھم عل
  )٢٥ :٢٠٠٤الدلیمي ، والدلیمي ، . (من فھم التراكیب المعقدة والغامضة 

وي     ان الطری   ال الترب ي المج سیة ف ة التدری ذي    ق لوب ال ة أو الاس ي الكیفی ھ
ستند           یختاره المدرس لیساعد ا    سلوكیة ، وت ة ال داف التعلیمی ق الاھ ى تحقی لمتعلمین عل

ھ ،   تعلم وقوانین ات ال ى نظری د عل وه وتعتم ل نم تعلم ومراح اة الم ى مراع ة ال الطریق
یة         ادة الدراس ة الم اة طبیع ین ومراع ین المتعلم ة ب روق الفردی اة الف بر . (ومراع ش

  )١٥٩ : ٢٠٠٥واخرون ، 
دریس     ق الت اس لطرائ سمة الاس ي    ان ال اً ف ب ایجابی ل الطال ي جع ة ھ  الحدیث

ة        نظم وتنمی ي الم ر المنطق ى التفكی ده عل ضاً ، وتعوی ھ ای ي بیئت ة وف ة التعلیمی العملی
ات       ائق والمعلوم ب الحق یم وترتی ى تنظ ھ عل رون ،  . (قدرات سوي واخ  ٢٠٠٥العی

:١١٠ (  
ات ا               ل المعلوم ي نق م ف دور المھ ى  ویرى الباحث ان الطریقة التدریسیة لھا ال ل

ي             درس ف ح الم ا افل ي       اذھان الطلبة ، وكلم اً ف ة المناسبة سیكون ناجح ار الطریق اختی
  .تقدیم المادة العلمیة لطلبتھ 

ة          اتجھت التربیة في العصر الحدیث الى استعمال المفاھیم في بناء نماذج حدیث
ز     ، لتكون حلاً لمشكلة استظھار الطلبة القواعد النحویة وحفظھا دون استیعاب ، وتمی

  ) ٧٨ : ١٩٨٧ابراھیم ، . (وقدرة على التطبیق لضعف استبقائھم لھا 
د ادراك اساسیات                 ام المدرسة بتأكی تنادي الاتجاھات الجدیدة للتربیة بأھمیة قی

دد وتصنف مجموعة من           ة تح ة أو شبھ جمل العلم وفھمھا ، أي المفاھیم التي ھي كلم
  )٥ : ١٩٨٢لبیب ، . (الاشیاء أو الافكار 

ي        فالت   اھیم الت دة والمف علم الجید یحدث اذا وضحت العلاقات بین المفاھیم الجدی
ادئ             اھیم والمب تظم المف اً ، اذ تن ل نظام سبق تعلمھا ، طبقاً لھذا فان البنیة المعرفیة تمث

  )١٤٦ : ٢٠٠٤ابو علام ، . (والنظریات المتضمنة في المعلومة 
ب الم                ى وضع نظام ترتی ب عل اھیم الطال ي    تساعد المف رات الت ات والخب علوم

ي                     ا المعرف ي مكانھ ات ف اني ووضع المعلوم ظ المع اً لحف شكل نظام مرت بھ ، فھي ت
  )٥ : ١٩٨٨الخوالدة واخر ، . (المناسب 

شاراً            شرت انت اج ، وانت ة لتنظیم المنھ ان استعمال المفاھیم من العناصر المھم
ي المجال ال      املین ف ن الع ر م ام الكثی ا اھتم وي واسعاً ، ونالھ د  . ترب ایر (ویؤك كلوزم

Klausmier (              ، تعلم ستویات ال ي كل م ة ف داف التعلیمی ان تعلم المفھوم من اھم الاھ
و   ة ، ھ واد التعلیمی صممي الم اھج وم راء المن ین وخب شاغل للمعلم شغل ال بح ال واص

التعلم الاعلى ، تحدید المفاھیم التي یمكن ان یتعلمھا الطلبة بشكل متتابع في مستویات      
وم   وال م المفھ  ,Klausmier, 1975. (عمل بانتظام على تطویر مواد واجراءات تعل

p.69(  
ام            د الاھتم ة ، وتزای ن جھ سھا م ة وبتدری اھیم العلمی ة المف وعي بأھمی ان ال

ن          دد م ز ع ى تحفی ا ال د ادی رى ، ق ة اخ ن جھ ون م ا المتعلم تعلم بھ ي ی ة الت بالكیفی
اذج تعلیم    تراتیجیات ونم ع اس ویین لوض ساعدة     الترب رض م ددة لغ ة ، ومتع ة فعال ی

  )١٨ : ١٩٩٩الیاس ، . (المتعلمین في تعلمھم للمفاھیم التي یدرسونھا 
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ى مواجھ     ة عل ساعد الطلب ا ت رة ، لانھ ة كبی اھیم اھمی ث ان للمف رى الباح ة وی
اتھم   ي حی شكلات ف صعوبات والم ي   ال ات الت اھیم بالمعلوم ذه المف ط ھ ة ، ورب العملی

  . ة وفرعیة معلومات الجدیدة تحت مفاھیم رئیستنظیم ھذه التعلموھا سابقاً ، ل
رد           درك الف ا ی ان تعلم المفاھیم لھا دور اساي في السلوك الانساني ومن خلالھ

داث أو الاشیاء                    ین الاح ع ب ى الجم ساعده عل ھ ، وت ر ل ي تظھ مجموعة المتغیرات الت
  )٢٩٧ : ١٩٩١الازیرجاوي ، . (وتضیفھا على مجموعات أو فئات 

ع       اظم وزكي ،   (ویتفق الباحث م ة   ) ١٩٧٦ك د النحوی ي یدرسھا   ان القواع الت
وانین          الطلبة كثیرة ومتعددة ، ومن الصعوبة ان یتعلموھا ، لذلك فان ھذه الحقائق والق
ذا ازداد         ذكرھا لھ ا وت ة تعلمھ مختلفة ومتنوعة وقد تبلغ عدداً كبیراً یصعب على الطلب

  )٨٠ : ١٩٧٦كاظم وزكي ، . (اھیم الاھتمام والتركیز على دور المف
  :ویقوم المدرس بتدریب الطلبة على استعمال المفھوم بالاتي   

  .یبدأ بخبراتھم فیشتق منھا مدلولات المفھوم  .١
 .التي طرأت علیھ یلاحظ المواضع التي یستعملون فیھا المفھوم لیعرف التغیرات  .٢
 .یتیح لھم الفرصة لتطبیقھ في مواقف مختلفة  .٣
وم       یدربھم على  .٤ حاتة ،  . ( التصنیف ویرشدھم الى الصفات المھمة للمفھ  ١٩٩٣ش

 :٢٣٤-٢٣٣( 
  

اك وجوین عام        ان نوف ي  ) Novak & Gowin, 1986( ١٩٨٦قام المربی ف
ل    ار اوزب ة افك ي      ) Ausubel(ترجم دة ف ة جدی ویر طریق ي تط ا ف تفادة منھ والاس

میت   دریس س وم (الت ة المفھ تعلم ذ  ) خریط ن ان ال اً م ك انطلاق ب  وذل ى یتطل ا المعن
تعلم اذ یع     اندماجاً حقیقیاً للمعارف والمعلومات الجدیدة       ة للم ك   بالبنیة المعرفی د ذل د بع

ود      . تشكیل ھذه البنیة المعرفیة      اھیم یع وان الاختلاف في تكوین المعاني المختلفة للمف
ة     رز اھمی ث تب تعلم ، حی رات ال ن خب اً م سلاً مختلف ك تسل نھم یمتل رد م ل ف ى ان ك ال

ي             ال تعلم والت ي ال معارف السابقة للمتعلم والتي اعتبرھا اوزبل العامل الھام والحاسم ف
اھیم   ) Subsumers(اطلق علیھا الروابط الوسطیة   ا مف وھي مفھوم لفكرة تضم تحتھ

  )٧٣ : ٢٠٠٥شبر واخرون ، . (أو افكار اخرى 
ا ان  ان لكل مادة اكادیمیة بنیة تنظیمیة ممیزة ،  ) Ausubel(ویؤكد اوزبل       كم

وھذه البنیة ذات تنظیم ھرمي متدرج ، . لكل فرد بنیتھ المعرفیة التي تمیزه عن غیره    
دریك  . (یكون فیھا المفاھیم الاكثر شمولاً في القمة ، والاكثر تخصصاً في القاعدة          فری

 ،١٧٨ : ١٩٨٦(  
ل  اذن خرائط     ي  ) Ausubel(المفاھیم ھي التطبیقات التربویة لنظریة اوزب الت

اھیم حین    ) التعلم ذي المعنى  (على  تؤكد   ق المف والذي یرى ان الانسان یفكر عن طری
اھیم    ة المف د مجموع ى تحدی ادراً عل ي ، وق شكل ھرم تظم ب سي ، . (تن  : ٢٠٠٨الكبی

١٨٩(  
ي        اھیم الت ن المف ة م ل مجموع ة تمث ن اداة منظم ارة ع اھیم عب ة المف وخریط

 رسماً تخطیطیاً ثنائي الابعاد یوضح  تتضمن عدداً من القضایا ، وتعتبر ھذه الخریطة   
  ) Wanderse, 1991, p.934. (العلاقات بین المفاھیم 
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ي الخریطة ، فھي          ة ف اما الخطوط التي تربط المفاھیم الخاصة بالمفاھیم العام
ربط أو بالوصلات العریضة ،            سمى بخطوط ال اھیم ، وت ین المف تدل على العلاقات ب

داث         ال (ویتم كتابة كلمات ، أو اح ة         ) افع ة العلاق ذه الخطوط ، لتوضیح طبیع ى ھ عل
رب            ات ال ات بكلم ذه الكلم سمى ھ ونس ،    . (ط بین ھذه المفاھیم ، وت در وی ي وحی الخلیل

٧٨ : ١٩٩٦(  
ل ھیاكل تصوریة                 ا تمث ا انھ ى كم ل للمعن ان خرائط المفاھیم تكون بمثابة تمثی

اً  خاصة بمجال معین من المعرفة ، وتسھل ربط مفھوم بآخر أو   . بأكثر من مفھوم مع
ا                ى انھ ا عل ي یمكن رؤیتھ ار وھي الت وذلك بكلمات معینة لتشكل معاً ما یسمى بالافك

  )٨٩٣ : ٢٠٠٤ابراھیم ، . (وحدات المعنى النفسي 
ة ،                  ة المختلف ف التعلیمی ي المواق ة ف ام بالطلب ى الاھتم ة عل ة الحدیث تؤكد التربی

سی       ي تح رة ف ة الكبی ت الرغب ذلك كان ة من خلال     ن العول ة التعلیمی تراتیجیات(ملی ) اس
ذلك    ي ، ل ف التعلیم ي الموق ة ف ر بالطلب ام الكبی ي الاھتم ي تعط ة ، والت سیة فعال تدری

ویر        ي تط ة ف ساعدة الطلب ى م ود ال رت الجھ تراتیجیات (اثم رائط  ) اس ا خ منھ
  )١٧٥ : ٢٠٠٧عبد الرحمن والصافي ، .(المفاھیم
ي         علاقة) ٢٠٠٥شبر واخرون ،    (لخص  وقد     وم ف ي خریطة المفھ اھیم ف  المف

  :المخطط الاتي 
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  

  )١١٣ : ٢٠٠٥شبر واخرون ، (
تعلم          ان خرائط المفاھیم لا تساعد المتعلم على ان یتعلم فحسب ، بل تمكنھ ان ی

ھ ،         ر لدی كیف یتعلم مما ینمي لدیھ العملیات والمھارات العقلیة ، ویطور قدرات التفكی
ذي           كما ان الخرائط ال  دأ ال ا المب تعلم ، واھمھ ادئ ال ر من مب ع كثی ة تتماشى م مفاھیمی

ل            حھ اوزب ا اوض ذا م ة ، وھ ة تخزن مرتب دما  ) Ausubel(ینص على ان المعرف عن

  المفاھیمخرائط

 فھم المفاھیم

 اداة تعلم

 مفاھیم كلمات ربط 

 جمل

 بھا 

  ھي

 بھا 

 تربط

 تمثل

  لتكوین
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ة             ا والمتعلم ة بھ اھیم المتعلق اني المف دة تحت مع اھیم الجدی تعلم یضع المف ان الم ال ب ق
  )١٢٣ : ١٩٩٣حیدر ، . (سابقاً 

اھیم    رائط المف اني  ) Concept Mapping(وخ ل المع ن اداة لتمثی ارة ع عب
ل م          ة جم ى ھیئ اھیم ، عل ین المف ى ب ات ذات المعن ل العلاق ى تمثی دف ال ة  تھ قترح

ط وابسطھا یتكون من مفھومی   ة مفتوحة    ن یرتبطان بكلمة ، أو كلمات رب وین عملی  لتك
  )١١٣ : ١٩٩٥الخلیلي واخرون ، . (تتضمن المعنى المقترح 

ات        تمثل الخرائط      ى شكل محتوی اھیم عل ین المف ى ب المفاھیمیة علاقة ذات معن
)Propostions (     ر تتصل ببعضھا ، وان ھذه المحتویات عبارة عن مفھومین أو اكث

ارة                 سط اشكالھا عب ي اب وم ف د خریطة المفھ ى ، وتع بوساطة الكلمات في اطار المعن
  )١٩ : ١٩٩٩ابو جلالة ، . (عن مفھومین مرتبطین بكلمة وصل لتكوین محتوى 

ان      وم  يان خریطة المفھوم ھي وسیلة تخطیطیة ، لتمثیل مجموعة من مع  المفھ
ى         ل عل وم تعم ة المفھ ا ان خریط ات ، كم ن المحتوی ة م ار مجموع ي اط دخل ف ، ت
توضیح العدد الصغیر للافكار المھمة لكل من المدرسین والطلبة ، التي یجب التركیز 

حاً أو       علیھا عند أي مھمة تعلم معینة ، كم        اً واض ا ان الخریطة یمكن ان تعطي طریق
ات ،       ي المحتوی اھیم ف اني المف منظوراً للطرق أو الممرات التي ربما تتخذھا لربط مع

ھ         م تعلم دة  . (وبعد اتمام مھمة التعلم فان الخرائط تزودنا بمخطط مختصر لما ت رواش
 ،٣ : ١٩٩٣ (  

ي            دة ف اھیم تكون من الادوات المفی ز التحصیل الدراسي    ان خرائط المف تعزی
ي                اھیم ف ة للمف م الطلب وتدعیمھ وتقویتھ لانھا تضفي المعنى على المفاھیم ، وتعمق فھ
ة     ادة التعلیمی ر الم ین عناص سجام ب اط والان ل الارتب وفر عام ا ، وت یة م دة دراس وح

ة     مدرس ، فانھا تساعده على ملاحظة       بالنسبة لل  اء المعرف ي بن دراتھم ف سیر الطلبة وق
  )٤١٣ : ٢٠١٠عطا االله ، . (یة الجدیدة لدیھم العلم

ان لخرائط المفاھیم دور في زیادة احتمالیة تكوین نتاجات تعلیمیة لدى المتعلم            
ى دور   عند مستوى   ذا ال مھارات ذھنیة مثل التفسیر والتنبؤ وحل المشكلة ، ویُعزى ھ

ة المفاھیمی         ى والبنی تعلم ذي المعن وفیر ال ي ت ة ف شرط    الخرائط المفاھیمی د ال ي تع ة الت
  )٧: رواشدة . (الاساسي والاولي لأي عملیة تعلیمیة 

اك       ایر ونوف  Beyer & et al.,1979) (Novak & et(وقد اشار كل من ب
al.,1990 ( الى اھمیة خرائط المفاھیم المتمثلة بالاتي:  

  .تساعد على زیادة فھم المتعلم ، واعانتھ على التعلم والتفكیر  -١
 .سبة القلق والتوتر والخوف في غرفة الدراسة تساعد على خفض ن -٢
 .تساعد على ربط المفاھیم الجدیدة بالمفاھیم السابقة في بنى معرفیة منظمة -٣
 .تساعد المتعلمین على البحث عن العلاقات بین المفاھیم  -٤
 .تساعد المعلم على التركیز حول الافكار الرئیسة للمفھوم الذي یقوم بتدریسھ  -٥
 . ربط المفاھیم الجدیدة وتمیزھا عن المفاھیم المتشابھة تساعد المتعلم على -٦
ب اشتراك          -٧ ا تتطل ین ، لأنھ ین المتعلم اوني ب تساعد على خلق مناخ تعلیمي تع

 .المتعلمین في تصمیم خریطة المفاھیم 
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تساعد على الفصل بین المعلومات الھامة والمعلومات الھامشیة ، وفي اختیار  -٨
 .ھوم الامثلة الملائمة لتوضیح المف

د      -٩ شأ عن تساعد المعلم على تقییم تعلیم الطلاب ، ومعرفة سوء الفھم الذي قد ین
 .المتعلمین 

 .)التركیب ، التقویمالتحلیل ، (تساعد المعلم على قیاس مستویات بلوم العلیا  -١٠
 .تساعد المتعلم على المقارنة بین اوجھ الشبھ والاختلاف بین المفاھیم -١١
 .لیمیة في الذاكرة بعیدة المدى لدى الطلاب تساعد على تثبیت المادة التع -١٢
تعلم  -١٣ م والم ن المعل ل م ساعد ك اد  ت ن ایج ھ م ا تتطلب راً لم داع ، نظ ى الاب عل

 .لعلاقات عرضیة جدیدة بین المفاھیم 
 .تزود المتعلمین بملخص تخطیطي مركز لما تعلموه  -١٤
 .المتعلم یكون مستمعاً ومنظماً ومرتباً للمفاھیم  -١٥

)Beyer & et al. , 1979 , pp.156-157(  
)Novak & et al., 1990, pp. 117-120(  

  
ویتفق الباحث مع بعض الدراسات الى الدور الذي تقوم بھ خرائط المفاھیم في   

ة          د اللغ ي قواع شكل عام ، وف واد الدراسیة ب ارتفاع تحصیل الطلبة في الكثیر من الم
ستویاتھم ا       اع م ى ارتف ؤدي ال ي ت ستویات    العربیة بشكل خاص ، والت ى الم ة ال لتعلیمی

ل      ى التحلی ادرین عل ب  العلیا من مستویات بلوم المعرفیة ، مما یجعل الطلبة ق والتركی
  .والتقویم في كثیر من المواقف التعلیمیة 

وقد اختار الباحث طلاب الصف الخامس الادبي لانھم في مستوى مناسب من        
ستطیعون استخدام المعلوم           ي ، وی شكل ھرمي     النضج المعرفي والعقل ات ووصفھا ب

ومتسلسل معتمدین على المعلومات السابقة والخبرات التي حصلوا علیھا في المرحلة 
درتھم             ادة ق اري ، وزی ر المجرد والابتك ادة التفكی ى زی ساعدھم ال المتوسطة ، وھذا ی

  .على التحصیل 
  :وتتجلى اھمیة البحث الى الاتي   

  .كریم ولغة العرب والمسلمین اھمیة اللغة العربیة لانھا لغة القرآن ال -١
 .اھمیة القواعد لانھا عماد اللغة العربیة وھي اھم فرع من فروعھا الاخرى  -٢
ى      -٣ ات ال صال المعلوم درس بای ق للم م الطری ي ترس دریس الت ق الت ة طرائ اھمی

 .الطلبة بأقل جھد وتكالیف 
ي            -٤ سیة ، الت دى الاستراتیجیات التدری ا اح ساعد  اھمیة خرائط المفاھیم باعتبارھ ت

 .الطلبة على الفھم والاستیعاب بعیداً عن الحفظ والتلقین 
 .افادة الجھات المختصة من نتائج البحث وبالخصوص وزارة التربیة  -٥
  
 

  : هدف البحث -جـ
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دف الب   لاب  یھ صیل ط ي تح اھیم ف رائط المف تعمال خ ر اس ة اث ى معرف ث ال ح
  .الصف الخامس الادبي في مادة قواعد اللغة العربیة 

  :رضية البحث  ف-د
  :لتحقیق ھدف البحث وضع الباحث الفرضیة الصفریة الاتیة   

ستوى   - د م صائیة عن ة اح رق ذو دلال اك ف یس ھن ات ) ٠٫٠٥(ل ط درج ین متوس ب
اھیم     رائط المف تعمال خ د باس ون القواع ذین یدرس ة ال ة التجریبی لاب المجموع ط

د ب     ذین یدرسون القواع ضابطة ال ة ال ات طلاب المجموع ة ومتوسط درج الطریق
  .التقلیدیة في تحصیل المفاھیم 

  : حدود البحث -هـ
  :یقتصر البحث على الاتي   

ة         -١ ة المقدادی ي مدین ز (احدى المدارس الاعدادیة أو الثانویة ف ي محافظة   ) المرك ف
   .٢٠١١/٢٠١٢دیالى للعام الدراسي 

 .٢٠١٢/  ٢٠١١عینة من طلاب الصف الخامس الادبي للعام الدراسي  -٢
ن ك  -٣ وعات م امس      موض صف الخ سھ لل رر تدری ة المق ة العربی د اللغ اب قواع ت

ز ، النعت ، العطف    (موضوعات وھي  ) ٤(الادبي البالغة    ام  ) الحال ، التمیی للع
 .٢٠١٢/  ٢٠١١الدراسي 

  : تحديد المصطلحات -و
  :عُرِفت بعدة تعریفات منھا ) Concept Map(خریطة المفھوم / اولاً 

  )١٢٣ : ١٩٩٣حیدر ، " .(العلاقات الھرمیة بینھاانھا طریقة لتمثیل المفاھیم و"  -١
ضاح         "  -٢ صورة بصریة للافكار الرئیسة والمفاھیم ، تفید في تخطیط التدریس وای

اھیم بعضھا              ین المف ربط ب ي ت اھیم ، من خلال التوصیلات الت العلاقات بین المف
 )Raiph, 1994, p.86". (ببعض 

ل ا     یطر"  -٣ اني ، وتمثی ار المع ة لاظھ اھیم     قة أو تقنی ین المف ى ب ات ذات المعن لعلاق
 )١١٣ : ١٩٩٥الخلیلي واخرون ، " . (بالرسم 

رسم تخطیطي تترتب فیھ مفاھیم المادة الدراسیة في تسلسل ھرمي ، وبطریقة          "  -٤
ى          صوصیة ال ل خ مولیة والاق ر ش اھیم الاكث رابط المف ث تت ي بحی د الرأس البع

 )١٧٥ : ١٩٩٩لة ، ابو جلا". (شمولیة والاكثر خصوصیة المفاھیم الاقل 
ون      "  -٥ اھیم ، ویمكن ان تك ین المف سلة ب ات المتسل ح العلاق ة توض رسوم تخطیطی

 )٦٥٢ : ٢٠٠١زیتون ، " . (ذات بعد واحد أو بعدین 
  :التعریف الاجرائي لخریطة المفھوم 

ة ،       - ة العربی د اللغ اھیم قواع ھ مف صنف فی ي ، ت شكل ھرم ي ب م تخطیط ي رس ھ
المرتبطة بین تلك المفاھیم ، لغرض توضیح المعاني ویوضح ھذا الھرم العلاقات 

  .، وتمثیل العلاقات ذات المعنى بین تلك المفاھیم عن طریق الرسم 
  :منھا الاتي الباحث  عرف التحصیل تعریفات عدة یذكر :التحصیل / ثانیاً 
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مقدار ما یحصل علیھ الطالب من معلومات أو معارف أو مھارات معبراً عنھا    "  -١
ي  درجات ف ددة   ب ستویات المح اس الم ن قی شكل یمك د ب ار المع حاتة ". ( الاختب ش

  ) ٨٩ : ٢٠٠٣والنجار ، 
ھ    "  -٢ ن قیاس ة ویمك الخبرات التعلیمی روره ب د م ب بع ھ الطال ا یتعلم صلة م مح

دى         ة م بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب في الاختبار التحصیلي ، وذلك لمعرف
ا یصل     نجاح الاستراتیجیة التي یصفھا ویخطط لھا        ھ ، وم المدرس لتحقیق اھداف

ى درجات           رجم ال ة تُت ب من معرف د ،   ". (الیھ الطال ول والمحامی  : ٢٠٠٧الزغل
١٨٣( 

  :التعریف الاجرائي للتحصیل 
ة البحث   – الدرجات التي یحصل علیھا طلاب      يھ*  ار التحصیلي    – عین ي الاختب  ف

ة الع          د اللغ ة للصف الخامس    الذي یعده الباحث في موضوعات التجربة من قواع ربی
  .الادبي 

  ) Grammar) (القواعد(النحو / ثالثاً 
  :عرف القواعد عدة تعریفات یذكر الباحث منھا الاتي   

م    "  -١ ي الفھ تلك الضوابط والمعاییر تتعلق باللغة وضبط كلماتھا على نحو یساعد ف
 : ١٩٨٣وزارة التربیة ، ". (، ویجعل عملیة الاتصال اللغوي واضحة ومفھومة 

٩٩(  
ھ             "  -٢ ا ، ووظائف ات فیھ ع الكلم ة ، ومواق مجموعة القواعد التي تنظم ھندسة الجمل

و          م النح سمى عل ة ت اع اعرابی ن اوض ذلك م رتبط ب ا ی ى ، وم ة المعن ن ناحی م
)Syntak (  ، ا یغھا ووزنھ ة ، وص ة الكلم صل ببنی ي تت د الت ة القواع ، ومجموع

ادي ،  () ". Morphology(والناحیة الصرفیة تسمى علم الصرف       ظافر والحم
٢٨١ : ١٩٨٤( 

ز      "  -٣ القاعدة الاساس التي تحتوي على الاحكام الكاملة وتساعد الطالب على التمیی
 ) ٢٦٨ : ٢٠٠٦عطا ، ". (صرفیاً ونحویاً : بین التركیب الصحیح والمنحرف 

  :التعریف الاجرائي لقواعد اللغة العربیة 
ي المواضیع     القواعد النحویة والصرفیة التي یتضمنھا كتاب       *  ة ف قواعد اللغة العربی

   .٢٠١٠/٢٠١١المقرر تدریسھا للصف الخامس الادبي للعام الدراسي 
  :الصف الخامس الادبي / رابعاً 

: " حدد نظام المدارس الثانویة في العراق المرحلة الاعدادیة على النحو الاتي      
 فیھا ثلاث سنوات ھي المرحلة الدراسیة التي تلي المرحلة المتوسطة ، ومدة الدراسة     

ھ        سادس بفرعی ع والخامس وال ي  (، وتتكون المرحلة الاعدادیة من الصف الراب الادب
، تمھیداً لمواصلة الدراسة العالیة أو تنظیماً واعداداً للحیاة العملیة الانتاجیة       ) والعلمي

  )٤ : ١٩٧٧وزارة التربیة ، ". (
  
  
  
  



  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -١٣-

  الفصل الثاني
  دراسات سابقة

ا الفصل الدراسات السابقة التي استطاع الحصول علیھا یعرض الباحث في ھذ  
ادة             وم لزی ي استعملت خریطة المفھ ة والت ة والاجنبی من الدوریات والمصادر العربی

  .التحصیل الدراسي أو الاكتساب ومراعاة التسلسل الزمني لھذه الدراسات 
  )٢٠٠٣حسن ، ( دراسة -١

لمفاھیم في تدریس مادة النحو  ھدفت الدراسة الى معرفة اثر استخدام خرائط ا     
  .على تنمیة مھارات الانتاج اللغوي والاتجاه نحو المادة 

ة        م العین غ حج ة ، وبل ي الدراس ي ف نھج التجریب تعمل الم ن  ) ٧٠(اُس اً م طالب
ى        ة ال سمت العین د ق طلاب الصف الاول الاعدادي بمدرسة عمر الفاروق للبنین ، وق

وعتین  ة ال ) ٣٥(مجم اً للمجموع ة وطالب ضابطة ،   ) ٣٥(تجریبی ة ال اً للمجموع طالب
  .والذین تم اختیارھم عشوائیاً 

  :وخلصت الدراسة الى النتائج الاتیة   
ة       -١ وجود فروق ذو دلالة احصائیة بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبی

ة لاب المجموع ات ط ط درج دي لاختبومتوس ق البع ي التطبی ضابطة ف ار  ال
  .لصالح المجموعة التجریبیة مھارات الانتاج اللغوي 

ة       -٢ وجود فروق ذو دلالة احصائیة بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبی
ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه     

ة   صالح المجموع ادة ول و الم ة نح سن ، . (التجریبی صات ٢٠٠٣ح  ، ملخ
  )الدراسات

 
  )٢٠٠٥التمیمي ، ( دراسة -٢

اُجریت ھذه الدراسة في العراق ، وھدفت الى معرفة اثر دورة التعلم وخرائط   
ات الصف            دى طالب ادة ل المفاھیم في اكتساب المفاھیم النحویة وتنمیة الاتجاه نحو الم

  .الثاني معاھد اعداد المعلمات في بغداد 
ة      ة الدراس ت عین ان     ) ٩٢(بلغ ات اثنت لاث مجموع ى ث ن عل ةً وُزع طالب

ةً ، ومجموعة   ) ٣١(طالبةً ، والثانیة وعددھا   ) ٣٠(یبیتان ، الاولى وعددھا     تجر طالب
  .طالبةً ) ٣١(ضابطة وعددھا 

صمیم المج        و ت ي ، وھ ضبط الجزئ صامیم ال د ت ة اح دتْ الباحث ات اعتم موع
ضابطة   ة وال ي    أوكاف. التجریبی ثلاث ف ث ال ات البح ین مجموع ة ب ر (ت الباحث العم

اني       الزمني ، ودرجات مادة   شھر الاول للصف الث ي امتحان ال ة ف  قواعد اللغة العربی
  ) .والتحصیل الدراسي للاب والام

دد ،    ) ٦٠(اعدت الباحثة اختباراً تحصیلیاً ضم         فقرة من نوع الاختیار من متع
  .اشھر ) ٧(وثباتھ ، واستمرت التجربة والتكمیل والاجابة القصیرة ، وجرى صدقھ 

ل ا     ة تحلی ائج     استعملت الباحث ة شیفیھ ، وظھرت النت این الاحادي ، ومعادل لتب
ى       اھیم عل رائط المف تعمال خ ت باس ي درس ة الت ة الثانی ات المجموع وق طالب ن تف ع



  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -١٤-

وق         ة ، وتف ة الاعتیادی تعمال الطریق ت باس ي درس ضابطة الت ة ال ات المجموع طالب
ي اخ         تعلم ف ي درست باستعمال دورة ال ى الت ة الاول ات المجموعة التجریبی ار طالب تب

  ) ٢٨-٢٤ : ٢٠٠٥التمیمي ، . (اكتساب المفاھیم النحویة 
  
  )٢٠٠٨الخالدي ، ( دراسة -٣

اھیم                ساب المف ي اكت اھیم ف ھدفت الدراسة الى تعرف اثر استعمال خرائط المف
  .النحویة لدى طالبات الصف الثالث المتوسط 

ات     (اختارت الباحثة بصورة قصدیة         رى للبن در الكب ة ب ض  ) ثانوی ي ت ) ٤(م الت
عبة   شوائیاً ش رت ع ط ، اُختی ث المتوس صف الثال عب لل ة ) ب(ش ل المجموع لتمث

ة البحث    ) أ(التجریبیة ، في حین تمثل شعبة       ) ٦٠(المجموعة الضابطة ، وبلغت عین
  .طالبةً في كل مجموعة ) ٣٠(طالبةً ، بواقع 

أ    رات        كاف ي المتغی ات مجموعتي البحث ف ین طالب ة ب ي  (ت الباحث ر الزمن العم
سنة ، والتحصیل       محسوباً بالشھور ، درجات مادة اللغة العربیة في امتحان نصف ال

  ) .الدراسي للاباء والامھات
ألف من                    ة ت اھیم النحوی ساب المف دیاً لاكت اراً بع رة  ) ٣٠(اعدت الباحثة اختب فق

واستخدمت الوسائل الاحصائیة . من نوع الاختیار من متعدد واستخرج صدقھ وثباتھ 
ا( ائي الاختب اي  ) T-test –ر الت ع ك ة   K(2(ومرب ون ومعادل اط بیرس ل ارتب  ومعام

  .سبیرمان براون 
وعتین        ین المجم صائیة ب ة اح رق ذو دلال ود ف اك وج ائج ان ھن رت النت وظھ

ي درست           ة الت صالح المجموعة التجریبی ساب ل ر الاكت ي متغی التجریبیة والضابطة ف
  .طالباتھا باستعمال خرائط المفاھیم 

ا        وفي ض    ت فاعلیتھ اھیم اثبت وء نتائج الدراسة استنتجت الباحثة ان خرائط المف
. وصت بعدد من التوصیات والمقترحاتضمن الحدود التي اجریت فیھا الدراسة ، وا

  ) ٣٥٧ : ٢٠٠٩الخالدي ، (
  
  )Jeged , 1991( دراسة -٤

ر استعمال خریطة                     ى تعرف اث دفت ال ا ، وھ ي امریك ذه الدراسة ف اجریت ھ
  .وم في تقلیل قلق الطلبة وزیادة تحصیلھم في مادة علوم الحیاة المفھ

ة    ة الدراس ت عین وا  ) ٥١(بلغ ر ، وزع صف العاش ة ال ن طلب ةً م اً وطالب طالب
شوائیاً  ا  ع دد افرادھ ة وع ة تجریبی وعتین ، مجموع ى مجم ةً ، ) ٢٩(عل اً وطالب طالب

  .طالباً وطالبةً ) ٢٢(ومجموعة ضابطة وعدد افرادھا 
ار            اعد ا    دد ، وتكون الاختب ار من متع وع الاختی لباحث اختباراً تحصیلیاً من ن

بعد تعدیلھ لقیاس ) Zuckerman, 1960(فقرة ، واستعمل الباحث مقیاس ) ٥٠(من 
ائج وباستعمال    ) Dolking, 1960(واختبار القلق ،  ل النت طُبِق قبلیاً وبعدیاً ، وبتحلی

  :تین ظھرت النتائج كالاتي لعینتین مستقل) T.test(الاختبار التائي 
ة   -١ ى المجموع اھیم عل رائط المف تعملت خ ي اس ة الت ة التجریبی وق المجموع تف

  .الضابطة في الاختبار التحصیلي 
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د                -٢ ھ عن ر من ذكور اكب دى ال ق ل ل القل ي تقلی ساعد ف اھیم ی ان استعمال خرائط المف
 )Jeged, 1991 , p.p.957-966. (الاناث ، وبدلالة احصائیة 

  
  )Weinholtz, 1996(ة  دراس-٥

اھیم                ة خریطة المف ر فاعلی اجریت الدراسة في امریكا ، وھدفت الى تعرف اث
لتكون منحى بدیلاً للتدریس والتقویم في الریاضیات والعلوم والدراسات الاجتماعیة ، 

  .وبخاصة في مساقات طرائق التدریس لھذه الموضوعات 
ة كون ان عینة الدراسة من طلبة الفصل السابع لطر         كت  ائق التدریس في جامع

دار  ) Connecticut University(كات  ا      ، على م د استعملت ھن ل ، وق فصل كام
ة             ة الطلب ي معرف ذه الاستراتیجیة ف أثیر ھ دراسة الحالة لتكوین صورة واضحة عن ت

  .وكیفیة بناء ھذه المعرفة 
ي       ق ھ ثلاث طرائ ات ب ت البیان شاركات  : جُمع ات وم ة ، وملاحظ المقابل

ة   ا ون والطلب ا المدرس ي بناھ اھیم الت رائط المف ة ، وخ ي الدراس شاركین ف ت . لم فكان
  .نتائج الدراسة متسقة ومتفقة مع نتائج البحوث السابقة في ھذا المجال 

تھم      اء ممارس ي اثن ة ف ض الطلب زز آراء بع اھیم ع رائط المف ویر خ ان تط
ات ال      ي عملی اعلین ف شاركین ف تھم م ة ، جعل ات تعلیمی ى ، وان لعملی تعلم ذي المعن

روابط           م لل ارھم وفھمھ زین لافك ة ممی ض الطلب ت بع اھیم جعل ابتكار وبناء خرائط مف
م          ي ادراكھ اط ضعفھم ف ددون نق تھم یح ذات المعنى التي تربط المفاھیم ، وكذلك جعل

اھیم  بعض المف رھم ،     . ل ة تفكی ضل لكیفی اً اف ضھم منھج سب بع ك اكت ن ذل ضلاً ع ف
دمت خرائط   . ن ربط المفاھیم في مختلف الانشطة التعلیمیة   وتفكیر اقرانھم بشأ   وقد ق

یة       واد الدراس م للم ادة فھمھ ي زی ھمت ف ة اس یلة فاعل ة وس ن الطلب ر م اھیم لكثی المف
  )Weinholtz,1996, p.436-452. (وزیادة تحصیلھم فیھا 

  
  :الموازنة بین الدراسات السابقة 

  :قة وكالاتي قام الباحث بالموازنة بین الدراسات الساب  
  : الاھداف -١

ي               اھیم ف ر استعمال خرائط المف ى تعرف اث دفت ال سابقة ھ جمیع الدراسات ال
  .التحصیل أو الاكتساب واتجاه العینة نحو المادة الدراسیة 

ي                    اھیم ف ر استعمال خرائط المف ى تعرف اث دفت ال د ھ ة فق اما الدراسة الحالی
  .التحصیل 

  : حجم العینة -٢
م العی   ي     ان حج سابقة ھ ات ال ي الدراس ة ف ة   ) ٧٠(ن ي دراس اً ف سن (طالب ح

ة  ) ٩٢(و) ٢٠٠٣، ي دراس ةً ف ي ، (طالب ة  ) ٦٠(، و) ٢٠٠٥التمیم ي دراس ةً ف طالب
ولم تذكر عدد ) Jeged, 1991(طالباً وطالبةً في دراسة ) ٥١(و) ٢٠٠٨الخالدي ، (

ة     ي دراس ة ف راد العین ة ف   ) Weinholtz,1996(اف ا الدراسة الحالی راد  ام دد اف ان ع
  .طالباً ) ٦٢(عینتھا 
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  : الجنس -٣
ة     ة دراس ت عین سن ، (كان ة   ) ٢٠٠٣ح ة دراس ذكور ، وعین نس ال ن ج م

ة دراسة         ) ٢٠٠٥التمیمي ،   ( دي ،  (من جنس الاناث ، وعین من جنس   ) ٢٠٠٨الخال
  .الاناث 
ة    ا دراس ة ) Jeged, 1991(ام نس ) Weinholtz,1996(ودراس ن ج م

  . الدراسة الحالیة فھي من جنس الذكور فقط اما. الاناث ایضاً 
  : منھج البحث -٤

استخدمت جمیع الدراسات السابقة المنھج التجریبي وقد اتفقت الدراسة الحالیة   
  .مع تلك الدراسات 

  : اداة البحث -٥
ر                     ي المتغی ستقل ف ر الم ر المتغی اس اث ي قی سابقة ف اعتمدت معظم الدراسات ال

 موضوعیاً اعده الباحثون انفسھم تدور بین اسئلة الاختیار من       التابع اختباراً تحصیلیاً  
ا دراسة        ة القصیرة ، ام ل والاجاب دد والتكمی استعمل الباحث   ) Jeged, 1991(متع

  .مقیاسین لقیاس القلق عند الطلبة 
ت            ذي تكون ار التحصیلي ال ى الاختب اما الدراسة الحالیة ، فسیعتمد الباحث عل

  .الموضوعیة وھي الاختیار من متعدد فقراتھ من الاختبارات 
  : المتغیر التابع -٦

ة        ساب وتنمی صیل والاكت و التح سابقة ھ ات ال ي الدراس ابع ف ر الت ان المتغی ك
ادة     ا دراسة   . الاتجاه نحو الم اس    ) Jeged, 1991(ام استخدم الباحث مقیاسین لقی

ي دراس    ا ف  ,Weinholtz(ة القلق عند الطلبة بالاضافة الى الاختبار التحصیلي ، ام
ات     ) 1996 ة وملاحظ ي المقابل ات ھ ع البیان ق لجم لاث طرائ ث ث تخدم الباح اس

ة      ومشاركات المشاركین في الدراسة ، وخرائط المفاھیم التي بناھا المدرسون والطلب
و      . للوصول الى عملیات التعلم ذي المعنى        ابع ھ ر الت اما الدراسة الحالیة فكان المتغی

  .التحصیل 
  : الدراسیة  المرحلة-٧

ة       ة ، فدراس ل دراسیة مختلف فوف ومراح ى ص سابقة عل ات ال ت الدراس اجری
سن ، ( دادي   ) ٢٠٠٣ح صف الاول الاع ى ال ت عل طة (طبق ة المتوس ا ) الدراس ، ام

داد          ) ٢٠٠٥التمیمي ،    (دراسة   د اع ي معاھ اني ف ات الصف الث ى طالب ت عل د طبق فق
ث المتوسط   على  ) ٢٠٠٨الخالدي ،   (المعلمات ، وطبقت دراسة      طالبات الصف الثال

ة  ت دراس ة   ) Jeged, 1991(، وطبق ا دراس ة ، ام ة الثانوی ة المرحل ى طلب عل
)Weinholtz, 1996( اما الدراسة الحالیة .  فقد طبقت على طلبة المرحلة الجامعیة

  .فستجرى على طلاب الصف الخامس الادبي 
  

  :الافادة من الدراسات السابقة 
  :ل اطلاعھ على الدراسات السابقة على الاتي استفاد الباحث من خلا

  .كیفیة اختیار مجتمع البحث والعینة  -١
 .بناء التصمیم المناسب للبحث من خلال الاطلاع على التصامیم التجریبیة  -٢
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 .التوصل الى الوسائل الاحصائیة المناسبة لاجراءات البحث  -٣
 .الافادة من اجراء التكافؤ في عینات الدراسات السابقة  -٤
بة اخت -٥ ث المناس ار اداة البح صیلي(ی ار التح ى ) الاختب لاع عل لال الاط ن خ م

 .مجموعة من نماذج الاختبارات 
 .المساعدة في عرض نتائج الدراسة وتفسیرھا  -٦

  
  الفصل الثالث

  اجراءات البحث
یتناول ھذا الفصل الاجراءات المتبعة في ھذا البحث من حیث اعتماد التصمیم   

ین   التجریبي المناسب ، وتحد   ید المجتمع والعینة ، واجراء عملیة التكافؤ الاحصائي ب
افراد مجموعتي البحث ، والادوات المستعملة في البحث ، اضافة الى اسلوب تطبیق       

  .التجربة ، والوسائل الاحصائیة المعتمدة فیھا 
  

  التصمیم التجریبي / اولاً 
ار تصمیم ت             ي مناسب ،   قبل القیام بأي دراسة تجریبیة على الباحث اختی جریب

ى نت          ي     الانھ اجراء یھيء للباحث السبل الكفیلة للوصول ال ا ف اد علیھ ئج یمكن الاعتم
یاتھ        ث وفرض شكلة البح ا م ي طرحتھ ئلة الت ن الاس ة ع ام ،  (الاجاب ي والغن الزوبع

وعملیة الضبط في مثل ھذه البحوث جزئیة ، مھما اتخذت فیھا من    ) . ١٠٢ : ١٩٨١
عوبة ا سبب ص راءات ، ب ة  اج اھرة التربوی ي الظ ا ف رات كلھ ي المتغی تحكم ف داود (ل

  ) .٢٥٠ : ١٩٩٠وانور ، 
ذ    ي ذ  ولھ صمیم تجریب ث ت تعمل الباح ب  وا اس ذي یتناس ي ال ضبط الجزئ  ال

ضابطة        ة تصمیم المجموعة ال وظروف البحث ، لذا اعتمد الباحث في اجراء التجرب
ط    دي فق ار البع ) Post Test-Only Control-Group Design(ذات الاختب

  .یوضح ذلك ) ١(والشكل 
  )١(الشكل 

  یوضح التصمیم التجریبي للبحث
  الاداة  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  المجموعة
  خریطة المفھوم  التجریبیة
  الاختبار التحصیلي  التحصیل  ـــ  الضابطة

    
ل المجموعة التي یتعرض طلابھا للمتغیر المستق: یقصد بالمجموعة التجریبیة   

اھیم     ( ة       ) التدریس على وفق خرائط المف درس بالطریق ي ت ضابطة الت ، والمجموعة ال
، ویقصد بالمتغیر التابع والذي یقاس بواسطة اختبار تحصیلي        ) الاستقرائیة(التقلیدیة  

  ) .التجریبیة والضابطة(موحد لطلاب مجموعتي التجربة 
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  :مجتمع البحث والعینة / ثانیاً 
ة أو             ان البحث الحالي یت      دارس الثانوی ین الم دة من ب ار مدرسة واح طلب اختی

ین  ة للبن ة(الاعدادی ة  ) النھاری ز مدین الى ، مرك ة دی ة لتربی ة العام ة للمدیری التابع
دد شعب الصف        ل ع المقدادیة والتي تضم صفوفاً لدراسة الفرع الادبي ، والتي لا یق

  :ھي ) المركز(مقدادیة ان اسماء المدارس في قضاء ال. الخامس الادبي عن شعبتین 
  .اعدادیة ابي حنیفة النعمان للبنین  -١
 .اعدادیة علي بن ابي طالب للبنین  -٢
 .اعدادیة المقدادیة للبنین  -٣
 .ثانویة مدینة السلام للبنین  -٤

ك          ا وذل تم اختیار اعدادیة علي بن ابي طالب للبنین قصدیاً لتطبیق التجربة فیھ
  :للاسباب الاتیة 

  . الرغبة في التعاون مع الباحث ابداء ادارة المدرسة -١
 .تضم المدررسة شعبتین للصف الخامس الادبي  -٢

عبة       صدیاً ش ث ق ار الباح تدرس     ) أ(اخت ي س ة الت ة التجریبی ل المجموع لتمث
عبة      تْ ش اھیم ، ومثل رائط المف ق خ ى وف د عل وعات القواع ة ) ب(موض المجموع

ة       ق الطریق ى وف د عل وعات القواع تدرس موض ي س ضابطة والت ة ال التقلیدی
  ) .الاستقرائیة(

طالباً في المجموعة  ) ٣٥(طالباً بواقع ) ٦٩(بلغ عدد الطلاب في عینة البحث     
  . طالباً في المجموعة الضابطة ) ٣٤(التجریبیة و

ائج               سابق من نت ام ال ة احصائیاً  استبعد الباحث الطلاب الراسبین للع  ، التجرب
ؤثر      تقاده بأنھم یمتلكون خبرة سابقة عن موض      علا د ت رة ق وعات الدراسة ، وھذه الخب

اً            ي الصف حفاظ ى النظام المدرسي ، واصبح     في دقة نتائج التجربة مع ابقائھم ف عل
اً ،    ) ٦٤(عدد الطلاب النھائي     ة ، و    ) ٣٢(طالب اً للمجموعة التجریبی اً  ) ٣٢(طالب طالب

  .یوضح ذلك ) ١(للمجموعة الضابطة والجدول 
  
  )١(الجدول 

   التجربة قبل الاستبعاد وبعدهعدد طلاب مجموعتي

  عدد الطلاب  الشعبة  المجموعة
  قبل الاستبعاد

عدد الطلاب 
  الراسبین

عدد الطلاب 
  بعد الاستبعاد

  ٣٢  ٣  ٣٥  أ  التجریبیة
  ٣٢  ٢  ٣٤  ب  الضابطة
  ٦٤  ٥  ٦٩    المجموع

  
  :تكافؤ مجموعتي البحث / ثالثاً 

حث بعملیات التكافؤ في من اجل تحقیق التكافؤ بین مجموعتي البحث ، قام البا      
  :بعض المتغیرات التي یعتقد انھا تؤثر في نتائج البحث والمتغیرات ھي 

   .٢٠١٠/٢٠١١درجات اللغة العربیة للعام السابق  -١
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 .العمر الزمني محسوباً بالشھور  -٢
 .التحصیل الدراسي لآباء الطلاب  -٣
 .التحصیل الدراسي لامھات الطلاب  -٤
  
   :٢٠١٠/٢٠١١) الصف الرابع الادبي( السابق  درجات اللغة العربیة للعام-١

ة               ة العربی ادة اللغ ي م حصل الباحث على درجات طلاب مجموعتي البحث ف
 من سجلات الدرجات الذي تحتفظ بھ ادارة ٢٠١١ /٢٠١٠للصف الرابع الادبي عام   

، وعند حساب المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجریبیة     ) ٤(المدرسة الملحق   
غ  ضابطة     ) ٧١٫٩٥(بل ة ال ات المجموع ط درج ة ، ومتوس ة ، ) ٧٢٫٠٣(درج درج

ائي     ار الت تعمال الاختب د اس روق     ) T.test(وعن ة الف ة دلال ستقلتین لمعرف ین م لعینت
ستوى    د م صائیة عن ة اح ذي دلال یس ب رق ل ضح ان الف صائیة ، ات ، اذ ) ٠٫٠٥(الاح

سوبة       ة المح ة التائی ة الت   ) ٠٫٢١٠(كانت القیم ن القیم ة   اصغر م ة الجدولی ) ١٫٦٧(ائی
  ) .٦٢(وبدرجة حریة 

ة            ي درجات اللغ ان احصائیاً ف ة  وھذا یدل على ان المجموعتین متكافئت العربی
  .یوضح ذلك ) ٢( والجدول ٢٠١٠/٢٠١١للصف الرابع الادبي للعام السابق 

  
  )٢(الجدول 

 المحسوبة(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والتباین والقیمة التائیة 
في مادة اللغة ) التجریبیة والضابطة(لدرجات طلاب مجموعتي البحث ) والجدولیة

  ٢٠١٠/٢٠١١العربیة للعام السابق 
  القیمة التائیة

عة
مو

مج
ال

  

دد
الع

  
الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   التباین  المعیاري

  الجدولیة  المحسوب  الحریة

مستوى 
الدلالة 
٠٫٠٥  

بیة
ری

تج
ال

  

٧١٫٧٤  ٨٫٤٧٠  ٧١٫٥٩  ٣٢  

طة
ضاب

ال
  

٦٧٫٥١  ٨٫٢١٧  ٧٢٫٠٣  ٣٢  

غیر   ١٫٦٧  ٠٫٢١٠  ٦٢
  دالة

  
  : العمر الزمني لمجموعتي البحث محسوباً بالشھور -٢

ث          وعتي البح لاب مجم ار ط ة باعم ات المتعلق ى المعلوم ث عل صل الباح ح
، ) ٥(وبالتعاون مع ادارة المدرسة من البطاقة المدرسیة ومن الطلاب انفسھم الملحق 

ة         بلغ ار     ) ١٩٧٫٣٤( متوسط اعمار طلاب المجموعة التجریبی شھراً ، ومتوسط اعم
ضابطة  ة ال لاب المجموع ائي  ) ١٩٦٫٩٤(ط ار الت تعمال الاختب د اس ھراً ، وعن ش

)T.test (           یس رق ل لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفروق الاحصائیة ، اتضح ان الف
ة  ستوى دلال د م صائیة عن ة اح ذي دلال سوبة اذ) . ٠٫٠٥(ب ة المح ة التائی ت القیم  كان
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ة     ) ٠٫١٨١( ة الجدولی ة   ) ١٫٦٧(اقل من القیمة التائی دل   ) ٦٢(وبدرجة حری ذا ی ، وھ
یوضح  ) ٣(على ان مجموعتي البحث متكافئتان احصائیاً في العمر الزمني والجدول       

  .ذلك 
  )٣(الجدول 

لمحسوبة ا(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والتباین والقیمة التائیة 
  )التجریبیة والضابطة(للعمر الزمني لمجموعتي البحث ) والجدولیة

  القیمة التائیة

عة
مو

مج
ال

  

دد
الع

  

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   التباین  المعیاري

  الجدولیة  المحسوب  الحریة

مستوى 
الدلالة 
٠٫٠٥  

بیة
ری

تج
ال

  

٨٠٫٤٩  ٨٫٩٧٢  ١٩٧٫٣٤  ٣٢  

ضاب
ال

  طة

٨٠٫٨٣  ٨٫٩٩١  ١٩٦٫٩٤  ٣٢  

غیر   ١٫٦٧  ٠٫١٨١  ٦٢
  دالة

  
  : التحصیل الدراسي لآباء مجموعتي البحث -٣

لاب       اء ط ي لآب صیل الدراس ة بالتح ات الخاص ى البیان ث عل صل الباح ح
ع           ك بتوزی سھم ، وذل لاب انف ن الط یة ، وم ة المدرس ن البطاق ث م وعتي البح مجم

اي              ع ك ذلك ، وباستعمال مرب ائج ان    K(2(استمارة المعلومات الخاصة ب ظھرت النت
الجدولیة  K(2(اصغر من قیمة مربع كاي ) ٠٫٧٢٨(المحسوبة  2)K(قیمة مربع كاي    

ة      ) ٩٫٤٩( ستوى دلال ة     ) ٠٫٠٥(عند م ي ان مجموعتي    ) ٤(ودرجة حری ذا یعن ، وھ
دول        اء والج ي للاب صیل الدراس رارات التح ي تك صائیاً ف ان اح ث متكافئت ) ٤(البح

  .یوضح ذلك 
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  )٤(ل الجدو
  تكرارات التحصیل الدراسي لاباء طلاب مجموعتي البحث

عة
مو

مج
ال

  

دد
الع

  

یو  معھد  اعدادیة  متوسطة  ابتدائیة
ور

كال
ب

 س
ف

فو
ما 

ف
  

درجة 
  الحریة

 ٢كا
  المحسوبة

 ٢كا
  الجدولیة

بیة
ری
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  :صیل الدراسي لامھات مجموعتي البحث  التح-٤

لاب         ات ط ي لامھ صیل الدراس ة بالتح ات الخاص ى البیان ث عل صل الباح ح
ع استمارة     مجموعتي البحث من البطاقة المدرسیة ، ومن الطلاب انفسھم وذلك بتوزی

ع    ظھرت K(2(وباستعمال مربع كاي . المعلومات الخاصة بذلك     ة مرب النتائج ان قیم
 ،) ٩٫٤٩ (الجدولیة 2)K(اصغر من قیمة مربع كاي ) ١٫٢٢٣(حسوبة  الم 2)K(كاي  

ي     ) . ٠٫٠٥(عند مستوى دلالة   ان احصائیاً ف وھذا یعني ان مجموعتي البحث متكافئت
  .یوضح ذلك ) ٥(تكرارات التحصیل الدراسي للامھات والجدول 

  )٥(الجدول 
  تكرارات التحصیل الدراسي لامھات طلاب مجموعتي البحث
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  :تحدید المادة العلمیة / رابعاً 
التجریبیة (ا لطلاب مجموعتي البحث  حدد الباحث المادة العلمیة التي سیدرسھ       

د    ) الحال ، التمیز ، النعت ، العطف    (وھي الموضوعات   ) والضابطة اب قواع من كت
ة   ة العربی ي       اللغ ام الدراس ي للع امس الادب صف الخ لاب ال سھ لط رر تدری المق

٢٠١١/٢٠١٢.   
  

  :صیاغة الاھداف السلوكیة / خامساً 
د       ي تحدی دریس ھ ة الت ي عملی وة ف م خط وب  ان اھ ة المطل داف التربوی  الاھ

الخبرات      روره ب د م تعلم بع دن الم ن ل ع م وع الاداء المتوق ح ن ا توض ا ، لأنھ تحقیقھ
ویم       ب لتق ار المناس داد الاختب لیم لاع اس س وفیر اس ى ت ل عل ا تعم ف ، وانھ والمواق

  )٩-٢ : ١٩٧٩ابو لبدة ، . (الدراسي تحصیلھم 
ة    ات القریب ل الموجھ سلوكیة تمث داف ال ة والاھ شاطاتھ التعلیمی ي ن درس ف للم

الیومیة ، أي انھا قصیرة الامد في طبیعتھا ، ویسھل ملاحظة مدى تحقیقھا ، ویضعھا 
ق           ا تحق المدرس قبل بدء التدریس ، وتصاغ في صورة سلوكیة واضحة ومحددة لانھ

ادة الدراسیة والنظام التعلیمي                 ب والم درس والطال داف لكل من الم . العدید من الاھ
  )٣٩ : ٢٠٠٦واخرون ، شبر (

ي        د ف ة اعتم ة العربی د اللغ ة لقواع داف العام ى الاھ ث عل لاع الباح د اط وبع
ة       ستویات الثلاث ى الم سلوكیة عل داف ال یاغة الاھ وم    ص صنیف بل ن ت ى م الاول

)Bloom (  ي ال المعرف ي المج ق (ف م ، التطبی ة ، الفھ و  ) المعرف ق النم ا تواف ، لانھ
سھولة    لعینة البحث ،  الجسمي والعقلي     لان ھذه المستویات یمكن ملاحظتھا وقیاسھا ب

  )٣١٤ : ١٩٩٣خیري ، . (في المستویات الاخرى 
دد من          ) ٤٤(وعلى ھذا الاساس صاغ الباحث           ى ع دفاً سلوكیاً عرضھا عل ھ

اس       سیة ، والقی المتخصصین باللغة العربیة وطرائق تدریسھا ، والعلوم التربویة والنف
ویم الم ق  لوالتق ا) ٦(ح ا      لبی دى ملاءمتھ لامتھا وم ي س م ف اتھم وآرائھ ن ملاحظ

ة               سبة موافق ى ن ة ، اذ حصلت عل دیلات اللازم ت التع للمستویات المعرفیة ، ثم اجری
دفاً  ) ٤٤(فما فوق ، وبذلك اصبح عدد الاھداف السلوكیة بصیغتھا النھائیة  %) ٨٠( ھ

ة ، و      ) ١٢(سلوكیاً ، بواقع     ستوى المعرف دفاً لم ستو  ) ٢٢(ھ دفاً لم م ، و ھ ) ١٠(ى الفھ
  ) .٣(اھداف لمستوى التطبیق الملحق 

  
  :اعداد الخطط التدریسیة / سادساً 
ى                    دروس عل ع ال ي توزی ة ف ي تتضمن موازن یقصد بالخطط التدریسیة ھي الت

دافاً               د اھ ل یع ذا العم النشاطات وتضع امام الطلاب ھدفاً یسوده النظام والترتیب ، وھ
ود      تعلیمیة معینة واختیاراً مناسب    اً للجھ ة وتقویم ة المختلف اً للطرائق والاسالیب التعلیمی

  )٨٢ : ٢٠٠١الاحمد ویوسف ، . (المبذولة 
درس            ا الم وم بھ ان عملیة التخطیط والاعداد للدروس من اھم الكفایات التي یق

اثناء التدریس ، وان اعداد الخطط التدریسیة یعد واحداً من متطلبات التدریس الناجح          
 خططاً تدریسیة للموضوعات التي سیتم تدریسھا خلال مدة التجربة في  ، اعد الباحث  



  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -٢٣-

اھیم لطلاب     ضوء محتوى الكتاب والاھداف    ق خرائط المف السلوكیة للمادة ، على وف
لطلاب المجموعة الضابطة ،    ) الاستقرائیة(المجموعة التجریبیة ، والطریقة التقلیدیة      

ن ال              ى مجموعة م راء الملحق   وقد عرضت نماذج ھذه الخطط عل لاستطلاع  ) ٦(خب
لامتھا       ط وس ك الخط یاغة تل سین ص رض تح اتھم لغ اتھم ومقترح م وملاحظ آرائھ
ا     ة علیھ لضمان نجاح التجربة ، وفي ضوء ما ابداه الخبراء اجریت التعدیلات اللازم

  ) :الاختبار(، اعداد اداة البحث 
  

  ) :الاختبار(اعداد اداة البحث / سابعاً 
لتحصیلیة احدى الوسائل المھمة المستعملة في تقویم تحصیل       تعد الاختبارات ا    

دادھا        سھولة اع دارس ل ي الم تعمالاً ف ة اس ائل التقویمی ر الوس ي اكث لاب ، وھ الط
اس ینبغي ان تصمم        وتطبیقھا موازنة بالوسائل الاخرى ، والاختبارات ھي ادوات قی

  )٢٧ : ٢٠٠٩علام ، . (أو الاغراض التي اعدت من اجلھا وتستعمل للغرض 
ر              ي المتغی ستقل ف ومن متطلبات التجربة ، اعداد اختبار لقیاس اثر المتغیر الم

ار        وافر اختب دم ت د ولع ادة القواع ي م ث ف ة البح لاب عین صیل ط ة تح ابع لمعرف الت
ة      د اللغ تحصیلي یتصف بالصدق والثبات ویقیس الموضوعات الاربع من كتاب قواع

د   ي ، اع امس الادب صف الخ ة لل رائط  العربی ر خ اس اث صیلیاً لقی اراً تح ث اختب الباح
في تحصیل طلاب مجموعتي البحث ) الاستقرائیة(المفاھیم موازنة بالطریقة التقلیدیة   

ة     ددة للتجرب ة المح ادة العلمی وى الم ستویاتھا ومحت سلوكیة وم داف ال وء الاھ ي ض ف
  :واتبع الباحث الاتي 

  
  : اعداد جدول المواصفات -أ

ارات التحصیلیة      ان الخارطة الاخت     داد الاختب باریة من العناصر المھمة في اع
، لانھا تؤدي الى اختیار عینة ممثلة من الفقرات للسلوك المراد قیاسھ ، وتوفر درجة   
مقبولة من الصدق ، وتضمن حصر تغیرات السلوك في الاتجاه المرغوب فیھ وكذلك 

. ختبار وفق حجمھ واھمیتھ حقھ بالاتساعد المعلم على اعطاء كل جزء من مادة التعلم
  )٢٠٩ : ٢٠٠١ملحم ، (

شمولة      وعات الم ى الموض تملت عل ة اش ة اختباری ث خریط د الباح ذا اع ل
داف              ي ، والاھ رر للصف الخامس الادب ة المق ة العربی د اللغ بالتجربة من كتاب قواع

وم   صنیف بل ي لت ال المعرف ن المج ى م ة الاول ستویات الثلاث سلوكیة للم ) Bloom(ال
ل   ) عرفة ، الفھم ، التطبیق   الم( ، وقد تم تحدید وزن المحتوى اعتماداً على صفحات ك

داد                    ي اع ر خطوة اساسیة ف سھا ، وھي تعتب رر تدری موضوع من الموضوعات المق
  الاختبارات التحصیلیة 

دفاً سلوكیاً   ) ٣٠(وحدد الباحث عدد فقرات الاختبار ب ـ    فقرة ، كل فقرة تقیس ھ
فقرات كل مستوى من مجموع فقرات الاختبار لكل موضوع  واحداً ، واستخرج عدد     

دول  ) الموضوعات الاربع(في ضوء نسبة اھمیة المحتوى   والعدد الكي للفقرات والج
  .یوضح ذلك ) ٦(

  



  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -٢٤-

  )٦(الجدول 
  الخریطة الاختباریة

  فقرات الاختبار  الاهداف
  الموضوع

عدد 
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  ٩  -  ٤  ٥  ١٤  ٢  ٨  ٤  %١٩  ٧  الحال
  ٧  -  ٢  ٥  ٩  ١  ٦  ٢  %٢٣  ٨  التمييز
  ٨  -  ٤  ٤  ١١  ٣  ٥  ٣  %٣٣  ١٢  النعت
  ٦  -  ٤  ٢  ١٠  ٤  ٣  ٣  %٢٥  ٩  العطف
  ٣٠  -  ١٤  ١٦  ٤٤  ١٠  ٢٢  ١٢  %١٠٠  ٣٦  المجموع

  
  : صیاغة فقرات الاختبار التحصیلي -ب

د الب   ث اعتم شمول  اح صف بال ا تت وعیة ، لأنھ ارات الموض ى الاختب عل
صدق      ن ال ة م ودة عالی سم بج د ، وتت صاد بالجھ صمیم ، والاقت ي الت وعیة ف والموض

ارات   ) ٦٥ : ١٩٨٩سمارة واخرون ،  . (والثبات   واع الاختب فقد اختار الباحث احد ان
واع الا      ر ان ة   الموضوعیة وھو الاختیار من متعدد ، والذي یعد من اكث ارات فاعلی ختب

تحلیل نتائجھ احصائیاً ، وقدرتھ على لانھ لا یتأثر بذاتیة المصحح ، فضلاً عن سھولة 
  ) ٨ : ١٩٨١الزوبعي والغنام ، . (الحد من اثر الحدس والتخمین 

فقرة اختباریة من ) ٣٠(حدد الباحث عدد فقرات الاختبار التحصیلي البعدي ب ـ    
شوائیاً  بد) ٣(نوع الاختیار من متعدد وب ـ ائل ، وتم توزیع موضع الاجابة الصحیحة ع

  .بین فقرات الاختبار 
  
  : صدق الاختبار -جـ

ھ      عَ لقیاس ا وُضِ ار م یس الاختب و ان یق ار ھ صدق الاختب صد ب زاوي ، (یق الع
عَ        " والاختبار الصادق   ) ٩٣ : ٢٠٠٨ ي وُضِ صفة الت یس الموضوع أو ال ھو الذي یق

ھما  اس لقیاس لامة ، " (بالاس د  ) ١٥٦ : ٢٠٠١س ار اعتم دق الاختب ن ص ق م وللتحق
  :الباحث الاتي 

  : الصدق الظاھري -١
ان افضل وسیلة للتأكد من الصدق الظاھري ھو ان یقوم عدد من ذوي الخبرة     

 ٢٠٠١العجیلي واخرون ،  . (قیاسھا تحدید أو تقریر صلاحیة الفقرات للصفة المراد  
ار  ) ٧٣: رات الاختب لاحیة فق ن ص د م ن   وللتأك ة م ى مجموع ار عل رِضَ الاختب ، عُ

سیة الملحق            ة والنف وم التربوی ) ٦(الخبراء في اللغة العربیة وطرائق تدریسھا ، والعل
وى   ا لمحت ار وتغطیتھ رات الاختب لاحیة فق ي ص اتھم ف م وملاحظ داء آرائھ لاب
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سبة     دت ن ة ، واعتم ار    % ٨٠موضوعات التجرب راء واصبح الاختب ة الخب من موافق
  .بدائل ) ٣(فقرة من نوع الاختیار من متعدد بـ) ٣٠(ائیة یتكون من بصورتھ النھ

  : صدق المحتوى -٢
ة     " ان صدق المحتوى یعني       ھ المختلف ص فقرات ار وتفح دراسة محتوى الاختب

ھ       راد قیاس وع الم وى الموض ل محت ار یمث ان الاختب ا اذا ك د م ب  " . (للتأك و حط اب
  )١٣٤ : ١٩٩٦واخرون ، 

 : ١٩٩٧غانم ،  (لمحتوى ھو بناء الخارطة الاختباریة     ومن مؤشرات صدق ا     
  .، وتأكد الباحث من صدق المحتوى للاختبار من خلال اعداد ھذه الخریطة ) ١٠٢

  
  : اعداد تعلیمات الاختبار -د

  :وضع الباحث التعلیمات الاتیة   
   تعلیمات الاجابة -١

  الاجابة على ورقة الاسئلة.  
 سئلة اكتب اسمك وشعبتك على ورقة الا.  
   رة        ) ٣٠(امامك رك أي فق رات دون ت ع الفق ة عن جمی فقرة ، المطلوب الاجاب

 .منھا 
   تعلیمات التصحیح -٢

دة               قام الباحث بوضع اجوبة نموذجیة لفقرات الاختبار ، وخصص درجة واح
ل    صحیحة ، وتعام ر ال ة غی فر للاجاب صحیحة وص ة ال ى الاجاب شیر ال ي ت رة الت للفق

ت     الفقرة المتروكة أو   ر الصحیحة ، وكان رة غی التي تحمل اكثر من اجابة معاملة الفق
  .درجة ) ٣٠(الدرجة العلیا 

  
  : التجربة الاستطلاعیة -ھـ

لاحیة     ن ص د م ة  للتأك ى عین ار عل ث الاختب ق الباح ار ، طب رات الاختب فق
ن  ة م تطلاعیة مكون ة  ) ٨٠(اس ي اعدادی ي ف امس الادب صف الخ لاب ال ن ط اً م طالب

ن ال   ة اب تھم      حذیف ن دراس ث م د الباح د ان تأك ة ، بع ي المقدادی ین ف ان للبن نعم
شخیص              ة وت ستغرق للاجاب ت الم ة الوق ك لمعرف للموضوعات المحددة للتجربة ، وذل

  .مستوى صعوبة الفقرات وقوتھا التمیزیة 
سوباً من اسرع              ع الطلاب مح وقام الباحث بتسجیل الزمن الذي استغرقھ جمی

  .لاجابة عن فقرات الاختبار والمعادلة الاتیة توضح ذلكطالب الى ابطأ طالب في ا
  

   دقيقة٤٥ =ـــ = ــــــــــــــــــ = زمن الاختبار 
  
  
  

 + ..... الثالث + الثاني + وقت اول طالب 

٨٠ ٨٠ 

٣٦٠٠ 
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  : تحلیل فقرات الاختبار -و
ة ،      ا التمیزی رات وقوتھ عوبة الفق ل ص اد معام و ایج صائي ھ ل الاح ان التحلی

سھ    وتحدید فاعلیة البدائل الخاطئة للحكم على صلاحیة الفق   ع البحث نف . رة ومن مجتم
  )٨٠ : ١٩٩١الروسان ، (

وبعد تصحیح الباحث اجابات طلاب العینة الاستطلاعیة ، تم ترتیبھا من اعلى   
ى               ا اعل ار منھ ى درجة واخت ى ادن ى  %) ٢٧(درجة ال بوصفھا افضل   %) ٢٧(وادن

ا                  دم مجموعتین بأقصى م ا تق ك لانھ رة وذل ي ایجاد صعوبة الفق ذھا ف نسبة یمكن اخ
ایز    م وتم ن حج ن م ام ،  . (یمك ي والغن ات  ) ٧٤ : ١٩٨١الزوبع ت اجاب وحلل

فقرة من فقرات المجموعتین العلیا والدنیا وحساب مستوى الصعوبة وقوة التمییز لكل 
  :الاختبار على وفق الخطوات الاتیة 

  : مستوى صعوبة الفقرات -١
راوح   بعد حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار ، وُجِ            ا تت دَ انھ

  ) .٠٫٧٣ – ٠٫٦٤(بین 
ین  ) Bloom(ویرى بلوم      - ٠٫٢٠(ان الاختبار یكون مقبولاً اذا كانت قیمتھ ب
٠٫٨٠) . (Bloom , 1971 : p.60(  

  
  : قوة تمییز الفقرة -٢

ى الت        رة عل درة الفق ا ق ى ان      یقصد بھ دنیا ، بمعن ة ال ا والفئ ة العلی ین الفئ ز ب میی
  )٣٦٠ : ٢٠٠٤عودة ، . (ینسجم تمییز الفقرة مع تمییز الاختبار كلھ 

راوح            ت تت وبعد حساب قوة تمییز كل فقرة من فقرات الاختبار ، وجد انھا كان
ت    ) Eble(ویرى ایبل   ) ٠٫٥٢ – ٠٫٣٢(ما بین    دة اذا كان د جی ان فقرات الاختبار تع

  )Eble , 1972 : p.406. (فأكثر ) ٠٫٢٠(ة تمییزھا قو
  : فعالیة البدائل الخاطئة -٣

دیل الخاطئ                    ة ، ویكون الب ة جذاب دائل الخاطئ تعني فعالیة البدائل ان تكون الب
ا                ى من المجموعة العلی دنیا اعل ر من المجموعة ال  : ٢٠٠٤عودة ،  . (فعالاً اذا اختی

١٢٥(  
ث العمل     رى الباح د ان اج ر      وبع دائل غی ة الب ة لفعالی صائیة اللازم ات الاح ی

الصحیحة لفقرات الاختبار ، وجد ان البدائل الخاطئة قد جذبت الیھا عدداً من طلاب         
ع          ى جمی اء عل رر الابق ذا ق ا ، ل ة العلی لاب المجموع ن ط ر م دنیا اكب ة ال المجموع

  ) .٩(الفقرات الملحق 
  
  : ثبات الاختبار -ز

ائج       سھا          یعني الاتساق في النت ائج نف ى النت اً اذا حصلنا عل ار ثابت د الاختب  ، ویع
سھا      ب ،  . (عند اعادة تطبیقھ على الافراد انفسھم في ظل الظروف نف  : ١٩٨٥الغری

٥٦١(  
ة             ي اعدادی قام الباحث بتطبیق الاختبار للتأكد من ثباتھ على عینة استطلاعیة ف

راد الع ابي حنیفة النعمان في المقدادیة       ة  ، وبلغ عدد اف م استخراج    ) ٨٠(ین اً ، وت طالب
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اط       ) اعادة الاختبار(الثبات بطریقة    ل ارتب بعد اسبوعین من اجراءه ، واستخدم معام
ول  ) ٠٫٨٦(، وبلغ ثبات الاختبار     ) Pearson(بیرسون   . وھو معامل ثبات جید ومقب
  ) ١٠(الملحق 

  
  : الصورة النھائیة للاختبار -ي

ار     بعد انھاء الاجراءات الاحصائیة ال       ھ ، اصبح الاختب متعلقة بالاختبار وفقرات
ھ               دد فقرات دد وع ار من متع وع الاختی ) ٣٠(بصورتھ النھائیة یتكون من سؤال من ن

  ) .٧(فقرة الملحق 
  

  :تطبیق التجربة 
  :اتبع الباحث في اثناء تطبیق التجربة الاتي   

ق التج   -١ ث بتطبی ر الباح ث     رباش وعتي البح لاب مجم ى ط ة عل ة (ب التجریبی
ق       ) ضابطةوال د المواف وم الاح سھم حصتین اسبوعیاً       ٢٧/١١/٢٠١١ی  بتدری

ام الدراسي           ، اذ ٢٠١١/٢٠١٢لكل مجموعة من الفصل الدراسي الاول للع
ق     اء المواف وم الاربع ة ی ت التجرب دتھا  ١١/١/٢٠١٢انتھ ت م ھراً ( وكان ش

  ) .ونصف الشھر
ة    -٢ ي   وضع الباحث في الایام الاولى من تطبیق التجربة قبل بدای دریس الفعل الت

ة             ة العربی د اللغ اب قواع دیم موضوعات كت ة البحث ، اسلوب تق لطلاب عین
ة  (المقرر تدریسھ للصف الخامس الادبي لكل من مجموعتي البحث      التجریبی

ة     ة التقلیدی ق الطریق ى وف ضابطة عل اھیم ، وال رائط المف ق خ ى وف  –عل
 ) .الاستقرائیة 

ث     -٣ وعتي البح سھ مجم ث نف ضابطة  ال(درسَ الباح ة وال ق  ) تجریبی ى وف عل
 .الخطط التدریسیة التي اعدھا 

ث    -٤ وعتي البح ث مجم رض الباح ضابطة (ع ة وال روف  ) التجریبی ى ظ ال
سبورة    ي ال ة وھ ائل التعلیمی اورین ، واستخدم الوس فین متج ي ص شابھة ف مت

 .والكتاب المدرسي والطباشیر الابیض والملون 
ل   )  والضابطةالتجریبیة(اخبر الباحث طلاب عینة البحث     -٥ ار قب بموعد الاختب

ى طلاب مجموعتي                 ) ١٠( ار عل ق الاختب م تطبی ھ ، وت د اجرائ ایام من موع
ق          اء المواف وم الاربع ك ی د وذل ت واح ي وق ساعة  ١١/١/٢٠١٢البحث ف  ، ال

 .صباحاً لغرض قیاس تحصیلھم ) ٩٫٢٠(
  

  :الوسائل الاحصائیة 
لبحث وتحلیل نتائجھ وھي   استعمل الباحث الوسائل الاحصائیة في اجراءات ا        
  :كالاتي 

  :لعینتین مستقلتین ) T-test( الاختبار التائي -١
ین مجموعتي البحث        استعملت ھذه الوسیلة لمعرفة دلالة الفروق الاحصائیة ب

  .عند التكافؤ الاحصائي وفي تحلیل نتائج الاختبار التحصیلي 
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  ـــــــــــــــــــ= ت 
  
  

  :اذ تمثل 
  .ار التائي الاختب: ت 
  .الوسط الحسابي للعینة الثانیة  : ١-س
  .الوسط الحسابي للعینة الثانیة : ٢-س
  .تباین العینة الاولى :  ١ع
  .تباین العینة الثانیة  : ٢ع
  .عدد افراد العینة الاولى  : ١ن
   )٢٠٢ : ٢٠٠٨البیاتي ، .                     (عدد افراد العینة الثانیة  : ٢ن

  

   :٢)كا( مربع -٢
د          ث عن وعتي البح ین مجم روق ب ة دلالات الف یلة لمعرف ذه الوس تعملت ھ اس

  .التكافؤ الاحصائي في متغیري التحصیل الدراسي للاباء والامھات 
  

  مج ــــــ = ٢كا
  :اذ تمثل 

  .مربع كاي  : ٢كا
  .التكرار الملاحظ : ن 
  )٢٠٢ : ١٩٩٠ون ، فیركس.                            (التكرار المتوقع : ق 
  
  : معامل ارتباط بیرسون -٣

ساب                 ار وح ق الاختب استعملت ھذه الوسیلة لحساب ثبات الاختبار باعادة تطبی
  .معامل ثبات الاختبار التحصیلي 

  
  ــــــــــــــــــــــــ= ر 
  

  :اذ تمثل 
  .معامل ارتباط بیرسون : ر 
  .عدد افراد العینة : ن 

  .ل قیم المتغیر الاو: س 
  ) ٤٨٦ : ١٩٨٥الغریب ، .                        (قیم المتغیر الثاني : ص 

  
  

١-س
 ٢-س+  

١ع)١+ ١ن(
٢ع)١ +٢ن+ ( ٢

 ٢         
  )ـــــ)+(ــــ(ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   

 ٢  ن      ١  ن)               ٢ – ٢ن+  ١ن   (

  ١         ١ 

 ق
 ٢) ق– ن(

 )مج ص) (مج س (–ن مج س ص 

 ]٢ )مج ص (– ٢ن مج ص][ ٢)مج س (– ٢ن مج س[
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  : معامل صعوبة الفقرة -٤
  .استعملت ھذه الوسیلة لحساب معاملات صعوبة فقرات الاختبار   

  ــــــــــ= ص 
  

  : اذ تمثل 
  .صعوبة الفقرة : ص 

حیحة في كل من المجموعتین مجموعة الافراد الذین اجابوا عن الفقرة بصورة ص: م 
  .العلیا والدنیا 

دنیا    : ك  ا وال وعتین العلی ن المجم ل م ي ك راد ف ة الاف ام ،  . (مجموع ي والغن الزوبع
٧٥ : ١٩٨١(  

  
  : معامل تمییز الفقرة -٥

  .استعملت ھذه الوسیلة لحساب معاملات القوة التمیزیة لفقرات الاختبار 
  

  ـــــــ= ت 
  

  :اذ تمثل 
  .ییز الفقرة قوة تم: ت 

  .مجموع الاجابات الصحیحة للمجموعة العلیا : م ع 
  .مجموع الاجابات الصحیحة للمجموعة الدنیا : م د 

  .نصف مجموع عدد الافراد في كل من المجموعتین العلیا والدنیا :  ك ١/٢
  )٧٩ : ١٩٨١الزوبعي واخرون ،                                         (

  
  :بدائل  فعالیة ال-٦

استعملت ھذه الوسیلة لقیاس فعالیة البدائل غیر الصحیحة لفقرات الاختیار من   
  .متعدد في فقرات الاختبار التحصیلي 

  
  ــــــــ= ت م 

  
  :اذ تمثل 

  .معامل فعالیة البدائل : ت م 
  .عدد الطلاب الذین اختاروا البدیل من المجموعة العلیا : ن ع م 
دنیا      عدد الطلاب ال   : ن د م     دیل من المجموعة ال اروا الب  : ٢٠٠٤عودة ،  . (ذین اخت
٢٩١(  

  

 م

 ك

 د م+ عم 

   ك١
      ٢ 

  ن د م–ن ع م 

 ن
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  صل الرابعالف
  عرض النتائج وتفسيرها

  :نتائج البحث 
ي              ا ، یعرض ف ي اتبعھ ق الاجراءات الت بعد ان انھى الباحث التجربة على وف

ة           ستوى الدلال دد م سیرھا وح م تف ) ٠٫٠٥(ھذا الفصل النتائج التي توصل الیھا ومن ث
بار معنویة الفروق بین متوسط تحصیل المجموعة التجریبیة والضابطة لفرضیة        لاخت

ستقل   ر الم ر المتغی رف اث ث ، ولتع اھیم(البح رائط المف ي )خ ابع( ف ر الت ) المتغی
  .لعینتین مستقلتین ) T-test(باستعمال الاختبار التائي 

  :عرض النتائج / اولاً 
  :وعلى النحو الاتي یعرض الباحث النتائج في ضوء فرضیة البحث   
  اختبار التحصیل :  
ستوى   "  د م صائیة عن ة اح رق ذو دلال اك ف یس ھن ط ) ٠٫٠٥(ل ین متوس ب

تعمال    د باس ادة القواع ون م ذین یدرس ة ال ة التجریبی لاب المجموع درجات ط
ذین یدرسون            ضابطة ال خرائط المفاھیم ومتوسط درجات طلاب المجموعة ال

  " .في تحصیل المفاھیم) الاستقرائیة(مادة القواعد بالطریقة التقلیدیة 
  

 لعینتین مستقلتین )T-test(وللتحقق من ھذه الفرضیة استعمل الاختبار التائي         
ة    ) ٧(، یتضح من الجدول   ان المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجریبی

ة     ) ٢١٫٠٦( لاب المجموع درجات ط سابي ل ط الح ان المتوس ین ك ي ح ة ، ف درج
وھي اكبر من ) ٣٫٠٩٧(درجة ، وبلغت القیمة التائیة المحسوبة      ) ١٩٫٢٥(الضابطة  

ة   ة الجدولی ة التائی ة  ) ١٫٦٧(القیم ستوى الدلال د م ة  ) ٠٫٠٥(عن ة حری ) ٦٢(ودرج
  .یوضح ذلك ) ٧(والجدول 

  )٧(الجدول 
) المحسوبة والجدولیة(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة 

  عتین في الاختبار التحصیليلدرجات طلاب المجمو
  القیمة التائیة

عة
مو

مج
ال

  

دد
الع

  

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   التباین  المعیاري

  الجدولیة  المحسوب  الحریة

مستوى 
الدلالة 
٠٫٠٥  

بیة
ری

تج
ال

  

٦٫٥٧  ٢٫٥٦٤  ٢١٫٠٦  ٣٢  

طة
ضاب

ال
  

٤٫٣٨  ٢٫٠٩٥  ١٩٫٢٥  ٣٢  

غیر   ١٫٦٧  ٣٫٠٩٧  ٦٢
  دالة
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ین طلاب المجموعتین    وھذا یعني وجود     ة  ( فرق ذو دلالة احصائیة ب التجریبی
ا            ) والضابطة ي درس طلابھ ة الت ر التحصیل ولمصلحة المجموعة التجریبی في متغی

  .باستعمال خرائط المفاھیم ، ولھذا رفضت الفرضیة الصفریة 
  

  :تفسیر النتائج / ثانیاً 
ة ال          ة التجریبی لاب المجموع وق ط ة تف ائج التجرب رت نت ون  اظھ ذین یدرس

ة             ذین یدرسون بالطریق ضابطة ال باستعمال خرائط المفاھیم على طلاب المجموعة ال
  ) .الاستقرائیة(التقلیدیة 
  :عزى اسباب ذلك الى الاتي وقد ی  

ان استعمال خرائط المفاھیم في تدریس القواعد اثار دافعیة الطلاب ورغبتھم في  -١
تمرار ،    ة والاس و المتابع زھم نح تعلم وتحفی صیل   ال ادة التح ى زی ؤدي ال ا ی مم

  .الدراسي 
وعاتھا     -٢ رتبط موض ي ت یة الت واد الدراس ن الم ة م ة العربی د اللغ ادة قواع ان م

بعلاقات واضحة بین مفاھیمھا ومن الصعوبة الفصل فیما بینھا ، لذا فان خرائط           
ا           ع بعضھا ، مم ا م ة وعلاقتھ ة العربی المفاھیم وضحت طبیعة مفاھیم قواعد اللغ

 . فھم ھذه العلاقات وزیادة التحصیل لدى الطلاب ساعد على
د          -٣ دریس قواع ي ت ة ف ر المألوف ة وغی ن الاسالیب الحدیث اھیم م ر خرائط المف تعتب

 .اللغة العربیة ، وذلك لاقبال الطلاب على التعلم عند تطبیقھا 
د   ان لخرائط المفاھیم دوراً    -٤ ي تع في توفیر التعلم ذي المعنى والبیئة المفاھیمیة الت

 )٧ : ١٩٩٣رواشدة ، . (لشرط الاساس والاول لأي عملیة تعلیمیة ا
ساعد                -٥ د ی ة ، ق ة العربی د اللغ ان استعمال خرائط المفاھیم في تدریس مفاھیم قواع

سھ         راد تدری المدرسین والطلاب في التركیز على الافكار الرئیسة للموضوع الم
ي ،  . (ة ، لأن خریطة المفھوم تقدم ملخصاً للمادة العلمیة المدروس       ١٩٩٢الزغب

 :١١٧-١١٦( 
اثر خرائط المفاھیم في تنظیم المادة داخل البیئة المعرفیة للطالب ، وتجعل التعلم   -٦

 .اكثر سھولة ، لانھا تعمل على تسلسل الافكار وتنظیمھا مما یسھل عملیة التعلم 
صلون    -٧ ي یح ة الت ات العلمی لاب للمعلوم ویم الط ى تق اھیم عل رائط المف ساعد خ ت

 . من خلال دراسة الموضوع الدراسي علیھا
ق     ویصف خرائط المفاھیم احد   -٨ اً ، تحق ة سیكومتریاً ونظری المربین بأنھا اداة قوی

یة      ل الدراس ف المراح ي مختل ة ف ات التقویمی ین للممارس ضاً للمعلم الاً عری مج
ي           لا،  ) الاساسیة والثانویة والجامعیة  ( د والتنظیم ف د بصدق درجة التعقی نھا تؤك

 )Markham, 1994, p.91. (لمتعلمین المعرفیة بنیة ا
  

ة الدراسیة               ة والمرحل ي البیئ رغم من الاختلاف ف وجاءت ھذه النتیجة على ال
ودراسة ) ٢٠٠٣حسن ، (والجنس ، متفقة مع نتائج اغلب الدراسات السابقة كدراسة       

ي ، ( ة ) ٢٠٠٥التمیم ة ) Jeged, 1991(ودراس ، ) Wenholtz, 1996(ودراس
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ظھرت فاعلیة استعمال خرائط المفاھیم على رفع مستوى التحصیل الدراسي        والتي ا 
  .لدى عینات ھذه الدراسات 

  
  الفصل الخامس

  الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
  :الاستنتاجات 

  :في ضوء نتائج التجربة یمكن للباحث ان یستنتج الاتي   
ذه التج     -١ ي ھ راً ف راً كبی ة واث اھیم فاعلی رائط المف ت خ صیل  اثبت ادة تح ي زی ة ف رب

ة   د اللغ ادة قواع ي م ة ف اھیم النحوی م المف ي فھ ي ف امس الادب صف الخ لاب ال ط
  ) .الاستقرائیة(العربیة بالموازنة مع الطریقة التقلیدیة 

ي     ان استعمال خرائط المفاھیم في تدر   -٢ سھم ف ة ت ة العربی اه   یس قواعد اللغ د انتب ش
 .یس الطلاب للمادة ، لانھا اسلوب جدید في التدر

ة     -٣ ات ، وعلاق ن المعلوم د م ا یفی اء م ى انتق درس عل اھیم الم رائط المف ساعد خ ت
 .كیزھا في البنیة المعرفیة للطلابالترابط بین مفاھیم قواعد اللغة العربیة وتر

ار         -٤ ى الافك ز عل ي التركی لاب ف شاط الط ة ون ن حیوی اھیم م رائط المف زادتْ خ
 .السابقة في بنیتھم المعرفیة العلمیة للموضوع الجدید وربطھا بالمعلومات 

  
  :التوصیات 

  :في ضوء النتائج التي اسفرت عنھا ھذه التجربة یوصي الباحث بالاتي   
امس       -١ صف الخ ي ال ة ف ة العربی د اللغ دریس قواع ي ت اھیم ف رائط المف اد خ اعتم

  .لادبي ا
ادة               -٢ دریس م ي ت ة ف ع الاستراتیجیات الحدیث اھیم م ضرورة استعمال خرائط المف

 .للغة العربیة قواعد ا
دریب   -٣ د      ت دریس قواع ي ت اھیم ف تخدام خرائط المف ى اس ین عل ین والمدرس المعلم

 .اللغة العربیة 
ین         -٤ د المعلم ضرورة استعمال خرائط المفاھیم في تطویر المناھج الدراسیة لمعاھ

 .والكلیات التربویة 
ھا في اعداد كراس أو دلیل مدرس یوضح كیفیة اعداد خرائط المفاھیم والافادة من -٥

 .تدریس قواعد اللغة العربیة 
 .لعربیة وللمراحل الدراسیة جمیعھاتصمیم خرائط مفاھیم لمواضیع قواعد اللغة ا -٦
  

  :المقترحات 
  :استكمالاً لھذه التجربة یقترح الباحث الاتي   

  .دراسة مماثلة لھذه الدراسة في مراحل دراسیة اخرى  -١
العروض    دراسة مماثلة لھذه الدراسة في فروع اخرى من   -٢ ة ك ة العربی فروع اللغ

 .والصرف والبلاغة 



  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -٣٣-

ة         -٣ تراتیجیات الحدیث ة بالاس اھیم مقارن رائط المف تعمال خ ر اس ة اث راء دراس اج
 .الاخرى 

التفكیر       -٤ رات اخرى ، ك اجراء دراسة لبیان اثر استعمال خرائط المفاھیم في متغی
 .الابداعي والتفكیر الناقد 

 ) .طلاب وطالبات(یان اثر الجنس اجراء دراسة مماثلة لھذه الدراسة لب -٥
  

  :العربية المصادر 
  القرآن الكریم * 
ي   .١ ري عل راھیم ، خی وی) ١٩٨٧(اب دخل  ر، تط وء م ي ض اریخ ف اھج الت  من

-ھ ـ١٤٠٧. (مارس  ) ١(العدد  ) ٧(المفھومات ، المجلة العربیة للتربیة ، المجلد        
  ) .م١٩٨٧

دریس    ، استراتیجیات حدیث  ) ١٩٩٩(ابو جلالة ، ضحى حمدان      .٢ ق ت ي طرائ ة ف
  . الفلاح للنشر والتوزیع ، الكویت ، مكتبة١، ط) مراجعة فیولیت شفیق(العلوم 

، الدرس النحوي وازمة الكتاب المنھجي ،    ) ١٩٨٦(ابو جناح ، صاحب جعفر       .٣
ؤتمر   وث الم اص ببح د الخ ي المجل ة الاداب ف ي الاول لكلی ة  العلم  الجامع

ین    ود ب صریة المعق ار  ) ٦-٤(المستن ب   ١٩٨٦ای ل ، دار الكت ة الموص  ، جامع
  .للطباعة والنشر 

ادق   .٤ ار ص د ، ومخت ال احم ؤاد ، وآم ب ، ف و حط نفس ) ١٩٩٦(اب م ال ، عل
  .المصریة القاھرة ، مصر - ، مكتبة الانجلو٣التربوي ، ط

ب       ) ١٩٧٩(ابو لبدة ، سبع محمد     .٥ وي للطال یم الترب سي والتقی اس النف ادئ القی مب
ي ،  م العرب امعي والمعل ان ،   ١ طالج ة ، عم ابع التعاونی ال المط ة عم  ، مطبع

  .الاردن
ف      .٦ ان یوس ذام عثم ان ، وح ة عثم د ، ردین دریس  ) ٢٠٠١(الاحم ق الت ، طرائ

  . ، دار المناھج للنشر والتوزیع ، عمان الاردن ١منھج ، واسلوب ، ووسیلة ، ط
سن   .٧ ل مح اوي ، فاض وي ، وزارة  ) ١٩٩١(الازیرج نفس الترب م ال س عل ، اس

 .م العالي والبحث العلمي ، دار الكتب للطباعة والنشر ، جامعة الموصل التعلی
م .٨ صغیر باص ادر ال د الق شورات ) ١٩٩٨(ي ، عب ا ، من ة وتعلیمھ ، الجغرافی

  .جامعة الفاتح ، طرابلس ، لیبیا 
سن  .٩ اح ح د الفت ة ، عب ة ) ١٩٩٩(البج ین النظری ة ب دریس العربی ول ت ، اص

  . ، دار الفكر للطباعة والتوزیع ١لعلیا ، طوالممارسة ، المرحلة الاساسیة ا
ة     ) ٢٠٠٨(البیاتي ، عبد الجبار توفیق     .١٠ وم التربوی ي العل ھ ف ، الاحصاء وتطبیقات

  . ، دار اثراء للنشر والتوزیع ، عمان ، الاردن ١والنفسیة ، ط
اظم   .١١ ز ك د العزی ي ، عب صیل  ) ٢٠١١(التمیم ي تح ة ف ات المتقدم ر المنظم ، اث

ع    ة واستبقائھا ،        طلاب الصف الراب ة العربی د اللغ ادة قواع ي م ي ف رسالة  ( الادب
  .جامعة دیالى ، كلیة التربیة الاساسیة ) ماجستیر غیر منشورة 

واد  .١٢ ي ج سون عل ي ، می ي  ) ٢٠٠٥(التمیم اھیم ف رائط المف تعلم وخ ر دورة ال اث
داد    د اع ات معاھ دى طالب ادة ل و الم اه نح ة الاتج ة وتنمی اھیم النحوی ساب المف اكت
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داد ،  ا ي بغ ات ف شورة (لمعلم ر من وراه غی ة دكت ة  ) اطروح داد ، كلی ة بغ ، جامع
  ) .ابن رشد(التربیة 

ستار   .١٣ د ال د عب واري ، احم ي ،  ) ١٩٨٤(الج د منھج ة ونق سیر دراس و التی ، نح
  .مطبعة المجتمع العلمي العراقي ، بغداد 

سین   .١٤ ف ح د اللطی در ، عب ات   ) ١٩٩٣(حی وء الاتجاھ ي ض وم ف دریس العل ، ت
  .لتربویة المعاصرة ، دار الحادي للطباعة والنشر ، الجمھوریة الیمنیة ا
، مفاھیم العلوم العامة والصحة في ) ١٩٩٥(الخلیلي ، خلیل یوسف ، واخرون        .١٥

  .الصفوف الاربعة الاولى ، وزارة التربیة والتعلیم ، الجمھوریة الیمنیة 
ل الطیطي     .١٦ ود عقی ود ، ومحم د محم دة ، محم ة ،) ١٩٨٨(الخوال ة مقارن  دراس

ین   دائي وب سادس الابت صف ال لامیة لل ة الاس اھیم التربی ین لمف تلاك المعلم ین ام ب
ة      ي محافظ ة ف ة الغوث الدولی ة ووكال دارس الحكومی ي الم ا ف تھم لھ ساب طلب اكت

د  دد     –ارب ي ، الع یج العرب الة الخل سنة  ) ٢٦( الاردن ، رس اض ،  ) ٨(ال ، الری
  .المملكة العربیة السعودیة 

ر .١٧ د خی سید محم ة  ) ١٩٩٣(ي ، ال سیة والتربوی وث النف ي البح صاء ف ، الاح
  . ، دار الفكر للنشر والتوزیع ، القاھرة ٣والاجتماعیة ، ط

سین  .١٨ ور ح ا ، وان ز حن وي ، دار ) ١٩٩٠(داود ، عزی ث الترب اھج البح ، من
  .الحكمة للطباعة والنشر ، بغداد 

م               .١٩ ود نج سین ، وكامل محم ي    ) ٢٠٠٤(الدلیمي ، طھ علي ح ة ف ، اسالیب حدیث
  . ، دار الشروق للنشر ، عمان ١تدریس قواعد اللغة العربیة ، ط

ض استراتیجیات        ) ١٩٩٣(رواشدة ، ابراھیم فیصل      .٢٠ ي وبع نمط المعرف ر ال ، اث
ة        ة العلمی ي للمعرف اني الاساس صف الث ة ال یم طلب ي تعل ة ف وق المعرفی یم ف التعل

واھر و  سیر الظ اھیم وتف ساب المف ستوى اكت وراه  بم ة دكت شكلة ، اطروح ل الم ح
  .غیر منشورة ، الجامعة الاردنیة ، الاردن 

، مبادئ القیاس والتقویم وتطبیقاتھ   ) ١٩٩١(الروسان ، سلیم سلامة ، واخرون        .٢١
  . ، المطابع التعاونیة ، عمان ، الاردن ١التربویة والانسانیة ، ط

ي    ، اثر البنیة المفاھیمیة لمعلمي ا    ) ١٩٩٢(الزغبي ، طلال     .٢٢ ة الاساسیة ف لمرحل
وراه ،             تھم ، اطروحة دكت ة لطلب ة المفاھیمی ستوى البنی سھم وم استراتیجیات تدری

  .الجامعة الاردنیة ، الاردن 
ام            .٢٣ د الغن د احم اھج البحث   ) ١٩٨١(الزوبعي ، عبد الجلیل ابراھیم ، ومحم ، من

  . ، مطبعة جامعة بغداد ١في التربیة ، ط
راھیم     .٢٤ ل اب د الجلی ي ، عب رون الزوبع اییس   ) ١٩٨١(واخ ارات والمق ، الاختب

  .النفسیة ، مطبعة دار الكتب للطباعة والنشر ، بغداد 
راھیم  .٢٥ سامرائي ، اب دیث ،  ) ١٩٧٣(ال صر الح ي الع ة ف ة العربی ة اللغ ، تنمی

  .مطبعة الجبلاوي ، القاھرة ، مصر 
لال   .٢٦ ي ھ سرحان ، مح ة   ) ١٩٨٩(ال ة والتربی ة العربی دریس اللغ ول ت ، اص

  .میة في المدارس الثانویة ، مطبعة الرشاد ، بغداد الاسلا
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د        .٢٧ دریس ، ط  ) ٢٠٠١(سلامة ، عبد الحافظ محم ارودي  ١، تصمیم الت  ، دار الب
  .العلمیة للنشر والتوزیع ، عمان ، الاردن 

ة ، ط     ) ١٩٨٩(سمارة ، عزیز ، واخرون       .٢٨ ي التربی  ٢، مبادئ القیاس والتقویم ف
  .، دار الفكر للنشر والتوزیع 

د   ا .٢٩ ود احم سید ، محم ة     ) ١٩٨٠(ل ة العربی دریس اللغ ق ت ي طرائ وجز ف ، الم
  . ، دار العودة ، بیروت ١ ، ط١وادابھا ، ج

رون  .٣٠ راھیم ، واخ ل اب بر ، خلی اھج ) ٢٠٠٦(ش دریس ، دار المن یات الت ، اساس
  .للنشر والتوزیع ، عمان ، الاردن 

ف    .٣١ ادي ، یوس ماعیل والحم د اس افر ، محم دریس ) ١٩٨٤(ظ ة ، الت ي اللغ  ف
  .العربیة ، دار المریخ ، الریاض 

دة     .٣٢ ة    ) ٢٠٠٧(عاشور ، راتب قاسم ، ومحمد فؤاد الحوام دریس اللغ ، اسالیب ت
ق ، ط ة والتطبی ین النظری ة ب ان ٢العربی ع ، عم شر والتوزی سیرة للن  – ، دار الم

  .الاردن 
صافي      .٣٣ سن ال د ح لاح محم سین ، وف ور ح رحمن ان د ال ق ) ٢٠٠٧(عب ، طرائ

  .تأمیم ، المكتبة الوطنیة ، بغداد ، دار ال١ العلوم التربویة والنفسیة ، طتدریس
زة ، واخرون     .٣٤ سین حم باح ح ي ، ص ویم  ) ٢٠٠١(العجیل اس والتق ادئ القی ، مب

  .التربوي ، جامعة بابل ، كلیة التربیة 
، القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة ، ) ٢٠٠٨(العزاوي ، رحیم یونس كرو    .٣٥

  .دجلة ، عمان ، الاردن  ، دار ١ط
ود    .٣٦ دین محم لاح ال ة  ) ٢٠٠٩(علام ، ص ي العملی وي ف ویم الترب اس والتق ، القی

  . ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان ، الاردن ٢التدریسیة ، ط
سیة ، ط   ) ٢٠٠٤(عودة ، احمد سلیمان      .٣٧ ة التدری ي العملی  ، ٣، القیاس والتقویم ف

  . ، الاردن دار الامل للنشر والتوزیع ، اربد
راھیم  .٣٨ د اب ادة ، محم دون  ) ١٩٨٧(عی ي ، ب راث العرب ي الت ي ف و التعلیم ، النح

  .مكان الطبع والمطبعة 
ة     ) ٢٠٠٥(العیسوي ، جمال مصطفى ، واخرون        .٣٩ ة العربی دریس اللغ ، طرق ت

ارات          ي ، الام اب العرب ق ، دار الكت بمرحلة التعلیم الاساسي بین النظریة والتطبی
   .العربیة المتحدة

د    .٤٠ ود ومحم انم ، محم ویم ، ط ) ١٩٩٧(غ اس والتق دلس ،  ١، القی  ، دار الان
  .بیروت ، لبنان 

ة     ) ١٩٨٥(الغریب ، رمزیة   .٤١ ة مكتب وي ، مطبع سي والترب ، التقویم والقیاس النف
  . المصریة ، القاھرة -الانجلو

ل  .٤٢ ـ ، ب دریك ، ھ د  ) ١٩٨٦(فری ة محم یات ، ترجم دریس الریاض رق ت ، ط
دوح   ة             المغني ومم دار العربی د ، ال اوخروس عبی یم ت ة ول لیمان ، مراجع د س  محم

  .للنشر والتوزیع ، عین شمس ، مصر 
وم ، دار النھضة    ) ١٩٧٦(كاظم ، احمد خیري ، وسوسن زكي           .٤٣ دریس العل ، ت

  .العربیة ، القاھرة 
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د   .٤٤ د حمی د الواح سي ، عب الیب ،  ) ٢٠٠٨(الكبی یات اس دریس الریاض رق ت ، ط
  .كتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع ، عمان ، الاردن امثلة ، مناقشات ، م

دي  .٤٥ ب ، رش و  ) ١٩٨٢(لبی ة الانجل ة ، مكتب اھیم العلمی و المف صریة ، –، نم الم
  .القاھرة 

ي   .٤٦ دین عل لاح ال د ص اور ، محم سھ  ) ١٩٧١(مج ة ، اس ة العربی دریس اللغ ، ت
  . ، دار المعارف بمصر ٢وتطبیقاتھ التربویة ، ط

ة  ) ١٩٧٤(ح الدین علي مجاور ، محمد صلا   .٤٧ ، تدریس اللغة العربیة في المرحل
  .الابتدائیة ، دار التعلیم ، الكویت 

د    .٤٨ امي محم م ، س ة    ) ٢٠٠١(ملح س النظری یم الاس تعلم والتعل یكولوجیة ال ، س
  . ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان ، الاردن ١والتطبیقیة ، ط

ان  ، اتجاه طلاب ومعلمي  ) ١٩٩٥(الیاس ، فوزي     .٤٩  المرحلة الثانویة بسلطنة عم
شر ، وزارة     ق والن ة التوثی ان ، لجن لطنة عم یین ، س صلین الدراس ام الف ازاء نظ

  .التربیة والتعلیم 
ة     ) ١٩٨٧(یونس ، فتحي علي واخرون       .٥٠ ة والتربی ة العربی یم اللغ ، اساسیات تعل

  .الدینیة ، دار الثقافة للطباعة والنشر ، القاھرة 
  

  :المصادر الاجنبیة 
51. Beyer, Barry k, (1979) , Teaching thinking in studies 

using inquiry the classroom ohio, charles E, Merril 
publishing company . 

52. Bloom , B,S, Hastings, J.T and Madaus G.F (1971), 
Hand Book on Formative and Summative Evaluation of 
Student learning , New York Mcgraw Hill . 

53. Ebel K Robert, L(1972), Essentials of Educational 
Measurements, 2nd ed ., New Jersey , Engle Wood Cliff, 
Prentice Hall . 

54. Jeged , Olugbemior. J al, (1994) , The Effect of concept 
mapping of student anxiety and Achievement in biology , 
Journal of Research in science teaching vol, (27) No.(10) . 

55. Klausmeir, Herbert J. and Goodwin , William (1975) 
Learning and Human Abilities Educational Psychology, 4th 
ed . New York Harper and Row Publishers . 

56. Markhm , K.M. Minteze and Jonsen (1994), The Concept 
Mapps as Are search and Evaluation tool , Journal of 
Research in Science Teaching , Vol (31), No.(1) . 



  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -٣٧-

57. Novak, J.D and Musonda , D(1990), Atwelve year 
longitudinal study of science concept , Learning American 
Educationl Journal , Vol (28) No.(1)  

58. Wanderse J.H(1991) Concept Mapping and the catograph 
of cognition, Journal of Research in science Teaching , 
Vol (27), No.(10) . 

59. Weinholtz, Dian T. (1996) , Concept Mapping by 
preserives Elementary teachers Acase study of the effect in 
integrated methods course d. A.Vol (56) ,No.(11) . 

  
  
  )١(الملحق 

خطة انموذجیة لتدریس مفھوم التمییز على وفق خرائط المفاھیم للمجموعة 
  التجریبیة

  النحو : الخامس الادبي أ                   المادة : الصف والشعبة 
  الاولى :   الحصة     :                                          التاریخ 

  ییزالتم/ م
  :الاھداف العامة 

  .ضبط حركات ما یكتب ویلفظ  -١
 .تفھم صیغ اللغة واشتقاقاتھا واوزانھا  -٢
 .تكوین عادات لغویة صحیحة  -٣
 .تنمیة الذوق الادبي  -٤
 .التربیة العقلیة  -٥
  

  :الاھداف الخاصة 
  :ان یتمكن الطالب من معرفة   

ز   -١ م التمیی ى  : اس رة بمعن م نك نْ(اس بھم أو جم  ) مِ م م د اس ذكر بع ة  یُ ة مھم ل
  .لیفسرھما 

 .الاسم الممیز وھو المبھم الذي یفسره التمییز  -٢
 .انواع التمییز  -٣
 .استعمال التمییز استعمالاً سلیماً في الحدیث والكتابة  -٤

  
  :الاھداف السلوكیة 

  :جعل الطالب قادراً على ان   
  .یعرف التمییز  -١
 ) .الممیز(یعرف الاسم الذي یسبق التمییز  -٢
 .یحدد نوعي التمییز  -٣
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 .یقارن بین ممیز التمییز الملحوظ وممیز التمییز الملفوظ  -٤
 .یمیز بین اعراب التمییز الملفوظ واعراب التمییز الملحوظ  -٥
 .یعرف ان ممیز التمییز الملفوظ على عدة انواع  -٦
 .یعرف ان للتمییز الملفوظ اعرابین  -٧
 .یعرب الجمل التي تحتوي على التمییز  -٨
 .یعطي امثلة جدیدة على التمییز  -٩

  
  :الوسائل التعلیمیة 

  .السبورة وحسن تنظیمھا  -١
 .الطباشیر الابیض والملون  -٢
 .خریطة المفاھیم  -٣
 .الكتاب المدرسي المقرر  -٤

  
  :خطوات الدرس 

  دقائق ) ٥(التمھید   / اولا 
اعزائي الطلاب درسنا في الدرس الماضي موضوع الحال وھو اسم منصوب   

ع من    یأتي غالباً مشتقاً یبین ھیئة صاحبھ ،   ة ولا یمن ویكون صاحب الحال اسماً معرف
  .ان یأتي فاعلاً أو مفعولاً أو غیرھما 

     ع ة والجم راد والتثنی ث الاف ن حی احبھا م ال ص ابق الح ب ان تط ویج
  .والتذكیر والتأنیث 

              ة من الظرف ة وشبھ جمل ة فعلی ة اسمیة وجمل وتكون الحال مفردة وجمل
د           ة لاب صاحبھا     والجار والمجرور ، وحین تكون جمل ا ب ط یربطھ من راب

 .وھو الواو أو الضمیر أو كلاھما 
           سوغات ھي دة لم ى       : وقد تأتي الحال جام ت عل ت موصوفة أو دل اذا كان

 ... .المفاعلة أو التسعیر أو التشبیھ أو الترتیب أو التفضیل 
ى               وموضوعنا لھذا الیوم ھو التمییز واقوم بكتابة اسم الموضوع في وسط اعل

  .واضح السبورة بخط 
  

  دقیقة ) ٣٥:    (العرض / ثانیاً 
دة              اھیم مع ى خرائط مف ھ عل ویشمل عرض مفھوم التمییز والمفاھیم المتعلقة ب

  :مسبقاً على قطع كرتونیة ، وتكون الخرائط مرسومة على وفق الخطوات الاتیة 
ر خصوصیة         -١ ى الاكث ل خصوصیة ال ترتیب المفاھیم من الاكثر شمولاً والاق

  .ة والاقل شمولی
 .استعمال ادوات ربط مناسبة بین ھذه المفاھیم  -٢
الربط         -٣ ذا ب ون ھ رائط ، ویك ذه الخ م ھ ة رس ن كیفی لاب ع شة الط دأ بمناق اب

ع   ى القط امھم عل ة ام رائط المعروض ق الخ ى وف اھیم عل ین المف ة ب والموازن
 .الكرتونیة 
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  )١(الخریطة 
  

       المميز من حيثالتمييز من حيث                                       
 

 
  
  

  
  
  
 
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

ز باستعمال         وم التمیی اطلب من الطلاب التأمل في الخرائط وابدأ بتوضیح مفھ
  ) .من حیث ، مثل ، یدل على ، أو ، یكون ، أي ، اذا ، كان(كلمات الربط 
           ل الجزء    ) ١(ایھا الطلاب الاعزاء من خلال تأملنا في الخریطة ذي یمث ال

ذكر         الاول من خریطة     مفھوم التمییز ، نجد ان التمییز ھو اسم منصوب ی
ز        سمى الممی ھ ی ة قبل م أو جمل ام عن اس ة الابھ ي   (لازال اوضح وافصل ف

  .)تأشیر على كل مفھوم أو كلمة ربطالتعریف مع ال
     ًذكورا الاسم الممیز ھو الاسم المبھم الذي یفسره التمییز ، أو یكون اسماً م

وظ ، ز الملف ل التمیی ھ قب ة بلفظ یاق الجمل ن س م م سبتھ تفھ ز  ون ل التمیی قب

 التمییز

 عریفالت تعریفال

  والممیزالتمییز

 اشاًاشتریت ذراعاً قم

  قماشاًالتمییز  ذراعاًزالممی

ھو اسم منصوب 
یذكر لإزالة الابھام 
عن اسم أو جملة 
 قبلھ یسمى الممیز

ھو الاسم المبھم الذي 
یفسره التمییز ، أو یكون 
اسماً مذكوراً بلفظھ قبل 

التمییز الملفوظ ، ونسبتھ 
تفھم من سیاق الجملة قبل 

 التمییز الملفوظ

 جملة اسم 

 طاب المكان ھواءً  رطلاً زیتاًاشتریت

تمییز منصوب یبین ویفسر : زیتاً 
 الابھام في كلمة رطل 

تمییز منصوب یبین : ھواءً 
ویفسر الابھام الموجود في جملة 

 طاب المكان 

من حیث 
التفریق 

 بین

 مثل

  
 مثل

 مثل مثل

 في ھذه الجملة في ھذه الجملة
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وم أو              اوضح(الملحوظ ،    ل مفھ ى ك ع التأشیر عل ف م ي التعری  وافصل ف
 :فأقول ) . كلمة ربط

  من حیث التفریق بین التمییز والممیز نأخذ المثال الاتي: 
  .اشتریت ذراعاً قماشاً * 

  .ذراعاً : الممیز 
  .قماشاً : التمییز 
ن ال   ب م ك اطل د ذل ذه  بع ب ھ ز واكت م تمیی ا اس ي فیھ ل الت ض الجم لاب بع ط

  .الجمل على السبورة 
  عن التمییز ؟ من یعطي جملة /المدرس 

  .بعت طناً شعیراً / طالب 
  احسنت ، حدد لنا الممیز والتمییز ؟/ المدرس 

  .طناً : الممیز / طالب 
  شعیراً:         التمییز 

  .احسنت وبارك االله فیك / المدرس 
سھم واتعرض          واتبع ا    لخطوات نفسھا مع جمل اخرى من استقراء الطلاب انف

  .الى اعرابھا 
ي           ا ف سرھما كم ة لیف اعزائي الطلاب التمییز یذكر بعد اسم مبھم أو جملة مبھم

  :الجملتین الاتییتین 
  .اشتریت رطلاً زیتاً * 

  .تمییز منصوب یبین ویفسر الابھام في كلمة رطل : زیتاً 
   .طاب المكان ھواءً* 

  .تمییز منصوب یبین ویفسر الابھام الموجود في جملة طاب المكان : ھواءً 
ى           ط عل ة رب اوضح وافصل ھاتین الجملتین مع التأشیر على كل مفھوم أو كلم

  .واطلب جملاً اخرى من استقراء الطلاب انفسھم واكتبھا على السبورة . الخریطة 
ة     رض الخریط وة اع ذه الخط د ھ لا) ٢(وبع ى الط واع  عل شمل ان ي ت ب والت
  .التمییز 
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  )٢(الخريطة 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

والتي تدل على انواع التمییز وھو  ) ٢(اطلب من الطلاب التأمل في الخریطة     
  ) .التمییز المفرد والتمییز الجملة(

 انواع التمییز

 التمییز المفرد

وھو ما كان ) الملفوظ(لتمییز المفرد ا
 ممیزه اسماً ملفوظاً أي موجوداً في الجملة 

 ویأتي على مواضع

 اسم مساحة -أ
  فدان-دونم

 اسماء الكیل صاع ، كیس ، لتر-ب

  اشتریتُ دونماً ارضاً -
 زرعت فداناً شعیراً-

  اشترى زیدٌ كیساً طحیناً-
 ھذا لترٌ حلیباً-

   اسماء الوزن-ج
  ، اوقیة ، حقة ، قنطار ، كیلوغرام ، غرام ، مثقالرطل

  اشتریتُ حقةَ عنباً-
 اشتریت قنطاراً قمحاً-

  اسماء العدد-د

  في الصف ثلاثون طالباً-
  في المصنع عشرون عاملاً-

  اسماء المقاییس -ھـ
 متر ، ذراع

  اشتریت متراً قماشاً-
  اشترى محمدٌ ذراعاً حریراً-

 التمییز الجملة

لتمییز الجملة أو النسبة ویسمى بالملحوظ أي غیر موجود في ا
أي ھو ما یوضح الغموض الموجود (الجملة ، بل یفھم من سیاقھا 

 )في جملة قبلھ
 ویأتي على مواضع

  ان یكون-أ
منقولاً عن 

 الفاعل

ان یكون 
منقولاً عن 
 المفعول بھ

  حسُنَ محمدٌ ادباً-
  الاصل

 حَسُنَ ادبُ محمدٍ

  غرست الارض شجراً-
  الاصل

 غرست شجر الارض

ان یكون منقولاً -ج
 عن المبتداً

   انا اكثر منك علماً-
  الاصل

 علمي اكثر من علمك

  لا یكون منقولاً عن شيء-د

 صیغة -١
 المبالغة

یمیز كم -٢
 العددیة

بعد اسم -٣
 التفضیل

  ما اكرم محمداً خلقاً-
 الله درك فارساً-

   كم كتاباً اشتریت-
 جریدةً قرأت كم -

 السیف اصدق انباءً -
 من الكتب

 مثل مثل

 مثل

 مثل

 مثل

 مثل مثل

 مثل

 مثل مثل مثل

 ویكون في
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وظ (تمییز المفرد   وال   ي            ) الملف زه اسماً ملفوظاً أي موجوداً ف ان ممی ا ك وھو م
  :الجملة ، ویأتي على مواضع وھي 

  .اشتریت دونماً ارضاً :  تمییز المساحة            مثل -أ
  .اشترى زیدٌ كیساً طحیناً :  تمییز الكیل             مثل -ب
  .عنباً  اشتریت حقةَ:  تمییز الوزن          مثل -جـ
  .في الصف ثلاثون طالباً :  تمییز العدد              مثل -د

  .اشتریت متراً قماشاً :  تمییز المقاییس        مثل -ھـ
    
ع                 ى الخریطة ، م ط عل اوضح وافصل مع التأشیر على كل مفھوم أو كلمة رب

 الطلاب الاشارة الى الجمل وكتابتھا على السبورة ، واطلب جملاً اخرى من استقراء         
  .انفسھم والتعرض الى اعرابھا 

ل              ة ، ب ي الجمل ر موجود ف والتمییز الجملة أو النسبة ویسمى بالملحوظ أي غی
یاقھا   ن س م م ھ (یفھ ة قبل ي جمل ود ف ح الغموض الموج ا یوض و م ى ) أي ھ أتي عل وی

  :مواضع وھي 
  : ان یكون منقولاً عن الفاعل مثل -أ

  )أدبُ محمدٍحَسُنَ (حسُنَ محمدٌ أدباً   أي * 
  : ان یكون منقولاً عن المفعول بھ مثل -ب
  )غرستُ شجرَ الارضِ(غرستُ الارض شجراً  أي * 
  : ان یكون منقولاً عن المبتدأ مثل -جـ
  ) .علمي اكثرُ من علمِكَ(انا اكثر منك علماً   أي * 
   لا یكون منقولاً عن شيء مثل -د
  .داً خلقاً ما اكرم محم:  صیغة المبالغة         مثل -١
  .كم كتاباً اشتریت :  كم العددیة             مثل -٢
  . من الكتب السیف اصدق انباءً: فضیل      مثل  بعد اسم الت-٣

ع     اوضح وافصل مع التأشیر على كل مفھوم أو             ى الخریطة ، م ط عل كلمة رب
الطلاب الاشارة الى الجمل وكتابتھا على السبورة ، واطلب جملاً اخرى من استقراء          

  .انفسھم والتعرض الى اعرابھا 
ز                   ب ویجوز ان یكون التمیی ى الاغل ونستنتج ان التمییز ھو اسم منصوب عل

  .مجروراً اذا كان الممیز من اسماء المساحة أو الكیل أو الوزن أو المقاییس 
ى ولا     ) مِنْ(وقد یأتي التمییز مجروراً بحرف الجر          ي المعن اعلاً ف ان لم یكن ف
  ) .عندي ذراعٌ من حریر(عدد مثل ممیزاً ل
سابقة اعرض الخریطة         ل ال ي توضح   ) ١(وبعد المناقشة مع الطلاب للجم الت

  .التي توضح انواع التمییز لاعادة ما ذكرناه بشكل مختصر) ٢(التمییز والخریطة 
  

  دقائق ) ٥: (التطبیق 
  : للتأكد من تحقیق الاھداف اوجھ بعض الاسئلة الى الطلاب وھي   
  وضح ذلك ؟. التمییز ما  
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 وضح ذلك ؟. یز مما الم 
  اذكرھا ؟. ما انواع التمییز 
 من یستطیع اعطاء جملاً عن الاسئلة اعلاه ؟ 

  
  :الواجب البیتي 

صفحة         ة           ) ٧٢(حل التمرینات في ال ة العربی د اللغ اب قواع ا من كت ي تلیھ والت
  .المقرر تدریسھ للصف الخامس الادبي 

  
  )٢(الملحق 

) الاستقرائیة( وفق الطریقة التقلیدیة  لتدریس مفھوم التمییز علىخطة انموذجیة
  للمجموعة الضابطة

  النحو : الخامس الادبي ب                  المادة : الصف والشعبة 
  الثانیة : الحصة :                                            التاریخ 

  التمییز/ م
  .ي الخطة السابقة  الاھداف نفسھا ف:الاھداف العامة 

  . الاھداف نفسھا في الخطة السابقة :الاھداف الخاصة 
  . الاھداف نفسھا في الخطة السابقة :الاھداف السلوكیة 

  
  :الوسائل التعلیمیة 

  .السبورة وحسن تنظیمھا  .١
 .الطباشیر الابیض والملون  .٢
 .الكتاب المدرسي المقرر  .٣
  

  :خطوات الدرس 
  دقائق ) ٥(التمھید   / اولا 

اعزائي الطلاب درسنا في الدرس الماضي موضوع الحال وھو اسم منصوب   
ع من      ة ولا یمن یأتي غالباً مشتقاً یبین ھیئة صاحبھ ، ویكون صاحب الحال اسماً معرف

  .ان یأتي فاعلاً أو مفعولاً أو غیرھما 
     ع ة والجم راد والتثنی ث الاف ن حی احبھا م ال ص ابق الح ب ان تط ویج

  .والتذكیر والتأنیث 
              ة من الظرف ة وشبھ جمل ة فعلی ة اسمیة وجمل وتكون الحال مفردة وجمل

صاحبھا               ا ب ط یربطھ د من راب ة لاب والجار والمجرور ، وحین تكون جمل
 .وھو الواو أو الضمیر أو كلاھما 

           سوغات ھي دة لم ى       : وقد تأتي الحال جام ت عل ت موصوفة أو دل اذا كان
 ... .یب أو التفضیل المفاعلة أو التسعیر أو التشبیھ أو الترت
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ى               وموضوعنا لھذا الیوم ھو التمییز واقوم بكتابة اسم الموضوع في وسط اعل
  .السبورة بخط واضح 

  
  ) دقیقة٣٥(:    العرض والربط والموازنة / ثانیاً 

  :اعرض الجمل الاتیة على السبورة   
   .قماشاًاشتریت ذراعاً  -١
  .زیتاًاشتریت رطلاً  -٢
  .ھواءًطاب المكان  -٣

ا  اق   تماع الیھ لاب الاس ن الط ب م سبورة ، واطل ى ال ا عل د كتابتھ ل بع رأ الجم
حیحاً     اً ص ل لفظ م للجم ن لفظھ تُ م وط ، واتثب ا خط ي تحتھ ات الت ي الكلم ل ف والتأم

  :واسألھم عن كل كلمة تحتھا خط على النحو الاتي 
  من یقرأ الجملة الاولى ؟/ المدرس 

  .اشتریت ذراعاً قماشاً / طالب 
   این التمییز ؟/المدرس 

  .قماشاً ، اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح / الطالب نفسھ 
  جید ، این الممیز ؟/ المدرس 

  .ذراعاً ، الاسم الممیز / طالب 
  جید ، من یقرأ الجملة الثانیة ؟/ المدرس 

  .اشتریت رطلاً زیتاً / طالب 
  ؟) ملة اسم أو ج(زیتاً ، اسم تمییز ، ما الابھام الذي ازالھ / المدرس 

  ) .رطلاً(في ھذه الجملة اسم التمییز ازال الابھام عن الاسم / طالب 
  ؟) زیتاً(جید ، وما اعراب / المدرس 

  .زیتاً ، اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح / طالب 
  ) .رطلاً(والتمییز ھنا یبین ویفسر الابھام في كلمة / طالب اخر 

   ؟احسنتما ، من یقرأ الجملة الثالثة/ المدرس 
  .طاب المكانُ ھواءً / طالب 

  ؟) اسم أو جملة (ھواءً ، اسم تمییز ، ما الابھام الذي ازالھ / المدرس 
  ) .طاب المكانُ(في ھذه الجملة اسم التمییز ازال الابھام عن جملة / طالب 

  ؟) ھواءً(جید ، وما اعراب / المدرس 
  .ھواءً ، اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح / طالب 

  ) .طاب المكانُ(والتمییز ھنا یبین ویفسر الابھام في جملة / ر طالب اخ
  .احسنتما ، وبارك االله فیكما / المدرس 
  :اعرض الجمل الاتیة على السبورة   

    .ارضاًاشتریت دونماً  -١
  .طحیناًاشترى زیدٌ كیساً  -٢
  .عنباًاشتریت حقةَ  -٣
  .طالباًفي الصف ثلاثون  -٤
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  .قماشاًاشتریت متراً  -٥
رأ الجم   ا  اق تماع الیھ لاب الاس ن الط ب م سبورة ، واطل ى ال ا عل د كتابتھ ل بع

  .، واتثبت من لفظھم للجمل لفظاً صحیحاً والتأمل في الكلمات التي تحتھا خطوط 
  من یحدد نوع التمییز في ھذه الجمل ؟/ المدرس 

  ) .الملفوظ(ان نوع التمییز في ھذه الجمل ھو التمییز المفرد / طالب 
بعد اسماء المساحة : على مواضع وھي   ) الملفوظ(تي التمییز المفرد    ویأ/ طالب اخر   

  .واسماء الكیل واسماء الوزن واسماء العدد واسماء المقاییس 
  جید ، من یقرأ الجملة الاولى ؟/ المدرس 

  .اشتریت دونماً ارضاً / طالب 
  این التمییز ؟/ درس الم

  .ارضاً ، اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح / طالب 
  . والتمییز ھنا جاء بعد اسم المساحة / طالب اخر 

  احسنتما ، من یقرأ الجملة الثانیة ؟/ المدرس 
  .اشترى زیدٌ كیساً طحیناً / طالب 

  جید ، این التمییز ؟/ المدرس 
  .طحیناً ، اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح / طالب 

  .والتمییز ھنا جاء من اسماء الكیل / طالب اخر 
  ، من یقرأ الجملة الثالثة ؟سنتما اح/ المدرس 

  .اشتریت حقةَ عنباً / طالب 
  این التمییز ؟/ المدرس 

  .عنباً ، اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح / طالب 
  .والتمییز ھنا جاء من اسماء الوزن / طالب اخر 

  احسنتما ، من یقرأ الجملة الرابعة ؟/ المدرس 
  .في الصف ثلاثون طالباً / طالب 

  این التمییز ؟/ المدرس 
  .طالباً ، اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح / طالب 

  .والتمییز ھنا جاء من اسماء العدد / طالب اخر 
  احسنتما ، من یقرأ الجملة الخامسة ؟/ المدرس 

  .اشتریت متراً قماشاً / طالب 
  این التمییز ؟/ المدرس 

  .قماشاً ، اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح / طالب 
  .والتمییز ھنا جاء من اسماء المقاییس / اخر طالب 

  .احسنتما وبارك االله فیكما / المدرس 
  :اعرض الجمل الاتیة على السبورة   

  )حَسُنَ أدب محمدٍ(  الاصل أدباًحَسُنَ محمدٌ  -١
 )غرستُ شجر الارضِ(  الاصل شجراًغرستُ الارضَ  -٢
 )علمُ محمدٍ اكثر من علمك(  الاصل علماًمحمدٌ اكثر منك  -٣



  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -٤٦-

  .خلقاًما اكرم محمداً  -٤
  .اشتریتكم كتاباً  -٥
 . من الكتب انباءًالسیف اصدق  -٦

ا ،             ب من الطلاب الاستماع الیھ سبورة ، واطل ى ال ا عل اقرأ الجمل بعد كتابتھ
  .والتأمل في الكلمات التي تحتھا خطوط ، واتثبت من لفظھم للجمل لفظاً صحیحاً 

  ل ؟من یحدد نوع التمییز في ھذه الجم/ المدرس 
الملحوظ     / طالب   سمى ب ان نوع التمییز في ھذه الجمل ھو التمییز الجملة أو النسبة وی

  .أي غیر موجود في الجملة 
ان یكون  : على مواضع ھي   ) الملحوظ(ویأتي التمییز الجملة أو النسبة      / طالب اخر   

أتي                ولاً عن شيء وی دأ ، ولا یكون منق ھ أو المبت ي  منقولاً عن الفاعل أو المفعول ب  ف
  .صیغة المبالغة وكم العددیة وبعد اسم التفضیل 

  احسنتما ، من یقرأ الجملة الاولى ؟/ المدرس 
  .حسن محمدٌ ادباً / طالب 

ي        ) ادباً(جید ،  / المدرس   ول ف ز منق اذا التمیی تح عن م وین الف اسم تمییز منصوب بتن
  ھذه الجملة ؟

  .التمییز منقول عن الفاعل في ھذه الجملة / طالب 
  .فاعل مرفوع ) ادبُ) (حسُن ادبُ محمدٍ(ان اصل الجملة / لب اخر طا

  جید ، من یقرأ الجملة الثانیة ؟/ المدرس 
  .غرست الارضَ شجراً / طالب 

ول      ) شجراً(جید ،   / المدرس   ز منق اذا التمیی تح ، عن م اسم تمییز منصوب بتنوین الف
  في ھذه الجملة ؟

  . ھذه الجملة التمییز منقول عن مفعول بھ في / طالب 
  .مفعول بھ منصوب) شجرَ) (غرست شجرَ الارضِ(ان اصل الجملة / طالب اخر 

  جید ، من یقرأ الجملة الثالثة ؟/ المدرس 
  .محمد اكثر منك علماً / طالب 

ي       ) علماً(جید  / المدرس   ول ف ز منق اذا التمیی اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح ، عن م
  ھذه الجملة ؟

  .في ھذه الجملة نقول عن المبتدأ التمییز م/ طالب 
  .مبتدأ مرفوع ) اكثرُ) (علُم محمدٍ اكثر من علمك(ان اصل الجملة / طالب اخر 

  جید من یقرأ الجملة الرابعة ؟/ المدرس 
  .ما اكرم محمداً خلقاً / طالب 

درس  د ، / الم اً(جی تح  ) خلق وین الف صوب بتن ز من م تمیی د  . اس ا بع ز ھن اء التمیی وج
  عجب من یقرأ الجملة الخامسة ؟صیغة الت

  .كم كتاباً اشتریت / طالب 
م        ) كتاباً(جید ،   / المدرس   د ك ا بع ز ھن اسم تمییز منصوب بتنوین الفتح ، وجاء التمیی
  من یقرأ الجملة السادسة ؟. العددیة 
  .السیف اصدقُ انباءً من الكتبِ / طالب 
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م   اسم تمییز منصوب بتنوین ال ) انباءً(د ،   یج/ المدرس   د اس فتح ، وجاء التمییز ھنا بع
  .التفضیل 

  
  دقائق) ٥(استنتاج القاعدة      / ثالثاً 

اطلب من الطلاب استنتاج القاعدة ، فأقول والان اعزائي ما الذي نستنتجھ من    
  الجمل السابقة كلھا ؟
م        / فیجیب احد الطلاب     ام عن اس نستنتج ان التمییز اسم منصوب ، یذكر لازالة الابھ

  .لة قبلھ یسمى الممیز أو جم
  جید ، من یعطي جملة عن التمییز ؟/ المدرس 

  .اشتریت متراً حریراً / طالب 
  .طاب زیدٌ نفساً / طالب ثاني 

ث   ب ثال الى / طال ال تع ))                      ی        (( ق
   )٣٤: الكھف ، الایة (

  احسنتم ، من یضیف استنتاجاً جدیداً ؟ / المدرس 
الاسم الممیز فھو المبھم الذي یفسره التمییز أو یكون اسماً مذكوراً بلفظھ قبل       / الب  ط

  .التمییز الملفوظ ، ونسبتھ تفھم من سیاق الجملة قبل التمییز الملحوظ 
  احسنت ، والتمییز نوعان ما ھما ؟/ المدرس 

اً      / طالب   زه اسماً ملفوظ ان ممی أي موجوداً  التمییز المفرد ویسمى الملفوظ وھو ما ك
  .في الجملة ، كأسماء المساحة والكیل والوزن والعدد والمقاییس 

  جملة ؟جید ، من یعطي / المدرس 
  .اعطِ الفقیرَ كیساً طحیناً / طالب 

  .ھذا ذراعٌ قماشاً / طالب اخر 
ر   ب اخ الى / طال ال تع )) ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ   ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  گ  گ   گ    ((:ق

  )٨-٧:الزلزلة ، الاية (
  احسنتم ، من یضیف استنتاجاً جدیداً ؟/ المدرس 

ب   ر  / طال وظ أي غی سمى الملح سبة وی ة أو الن ز الجمل ز تمیی ن التمیی اني م وع الث الن
  .موجود في الجملة بل یفھم من سیاقھا 

ان تمییز الجملة یكون منقولاً عن الفاعل أو المفعول بھ أو المبتدأ ، أو لا / طالب اخر 
  . عن شيء یكون منقولاً

  احسنتما ، من یعطي جملة ؟/ المدرس 
  ) .طابت نفسٌ محمدٍ(واصل الجملة . طاب محمدٌ نفساً / طالب 

ر   ب اخ الى / طال ال تع ة  ()) چ  چ   چ  ڇ  ڇ    ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ    ((ق ر ، الای : القم
  ) .وفجرنا عیون الارض( والاصل )١٢

  .المتفوق اھم منك طالباً / طالب اخر 
 احسنتم جمیعاً ، وكل ھذا یدل على ان التمییز اسم منصوب دائماً ، ویجوز    /المدرس  

  .ان یكون التمییز مجروراً في بعض المواقع 
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  التطبیق / رابعاً 

  : للتأكد من تحقیق الاھداف اوجھ بعض الاسئلة الى الطلاب وھي   
  وضح ذلك ؟. ما التمییز  
 وضح ذلك ؟. یز ممما ال 
  رھا ؟اذك. ما انواع التمییز 
 من یستطیع اعطاء جملاً عن الاسئلة اعلاه ؟ 

  
  :الواجب البیتي 

صفحة         ة           ) ٧٢(حل التمرینات في ال ة العربی د اللغ اب قواع ا من كت ي تلیھ والت
  .المقرر تدریسھ للصف الخامس الادبي 

  
  )٣(لملحق ا

  ة بصیغتھا النھائیةالاھداف السلوكی

  الحال/ الموضوع   ت
  المستوى   :جعل الطالب قادراً على ان

  معرفة  .یعرف الحال    .١
  معرفة  .یعرف الاسم الذي یسبق الحال    .٢
  فھم  .یتعرف على انواع صاحب الحال    .٣
  فھم  .یحدد انواع صاحب الحال    .٤
  فھم  .یعرب صاحب الحال في جملة تعرض علیھ    .٥

احب        .٦ ن ص ددة م واع متع ى ان وي عل لاً تحت وّن جم یك
  تطبیق  .الحال 

  معرفة  .ال یتعرف على انواع الح   .٧
  فھم  .یمیز بین انواع الحال    .٨

ربط الحال          .٩ ط ی یعرف ان الحال الجملة یشتمل على راب
  معرفة  .بصاحب الحال 

  تطبیق  .یكوّن جملاً تحتوي على انواع متعددة من الحال .١٠
  فھم  .یعرف ان الحال منصوبة دائماً .١١
  فھم  .یعرب الحال الجملة .١٢
  فھم  . الجملة یوازن بین الحال المفرد والحال.١٣
  فھم  الحال الجملة یكون على انواعیعرف ان الرابط في .١٤

  
 

  التمییز/ الموضوع   ت
  المستوى  :جعل الطالب قادراً على ان 
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  معرفة  یعرف التمییز   .١
  معرفة  ) .الممیز(یعرف الاسم الذي یسبق التمییز    .٢
  فھم  .یحدد نوعي التمییز    .٣

وظ وممی       .٤ ز الملح ز التمیی ین ممی ارن ب ز یق ز التمیی
  فھم  .الملفوظ 

ز       .٥ راب التمیی وظ واع ز الملف راب التمیی ین اع ز ب یمی
  فھم  .الملفوظ 

  فھم  .یعرف ان ممیز التمییز الملفوظ على عدة انواع    .٦
  فھم  .یعرف ان للتمیز الملفوظ اعرابین    .٧
  فھم  .یعرب الجمل التي تحتوي على التمییز    .٨
  تطبیق  .یعطي امثلة جدیدة على التمییز    .٩

  )الصفة(النعت / الموضوع   ت
  المستوى  :جعل الطالب قادراً على ان 

  معرفة  .یعرف النعت    .١
  معرفة  .یتعرف على ان النعت یتبع المنعوت    .٢
  معرفة  .یعرف النعت الحقیقي وانواعھ    .٣
  فھم  .یتعرف على النعت المفرد والنعت الجملة    .٤
  فھم  .یتعرف على النعت شبھ الجملة    .٥
  فھم  .لنعت السببي یتعرف على ا   .٦
  تطبیق  .یكون جملاً على انواع النعت الحقیقي    .٧
  فھم  .یعرب جملاً فیھا انواع النعت    .٨
  فھم  .یعرف النعت الجامد والنعت المشتق    .٩

  تطبیق  .یكون جملة فیھا النعت جملة اسمیة .١٠
  تطبیق  .یكون جملة فیھا النعت جملة فعلیة .١١

  العطف/ الموضوع   ت
  المستوى  :راً على ان جعل الطالب قاد

  معرفة  .یعرف العطف    .١
  معرفة  .یتعرف على العطف والمعطوف علیھ    .٢
  معرفة  .یتعرف على حروف العطف ومعانیھا    .٣
  تطبیق  .یكون جملة فیھا العطف بین اسمین    .٤
  تطبیق  .یكون جملة فیھا العطف بین جملتین    .٥

ار       .٦ ن الج ة م بھ جمل ف ش ا العط ة فیھ ون جمل یك
  تطبیق  .والمجرور 

  فھم  .یعرب الجمل التي تحتوي على العطف    .٧
  تطبیق  .یعطي جملاً جدیدة على العطف    .٨
ى     .٩ ة عل م والجمل ى الاس م عل ف الاس ین عط ارن ب   فھمیق
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  .الجملة 
  فھم  .یعرب انواع العطف في جمل تعرض علیھ .١٠

  
  )٤(ملحق ال

سابق درجات مادة اللغة العربیة للصف الرابع الادبي للعام الدراسي ال
   لطلاب مجموعتي البحث٢٠١٠/٢٠١١
  المجموعة الضابطة  المجموعة التجریبیة

  الدرجة  ت  الدرجة  ت
٨٢   .١  ٧٥   .١  
٧٣   .٢  ٧٨   .٢  
٦٩   .٣  ٧٣   .٣  
٦٤   .٤  ٦٥   .٤  
٧٨   .٥  ٦٢   .٥  
٦٧   .٦  ٥٥   .٦  
٨١   .٧  ٧٨   .٧  
٧٩   .٨  ٨٢   .٨  
٥٦   .٩  ٦٦   .٩  

٦٢   .١٠  ٧٢   .١٠  
٧٥   .١١  ٦١   .١١  
٨٣   .١٢  ٧٤   .١٢  
٧٢   .١٣  ٨٥   .١٣  
٥٥   .١٤  ٦٨   .١٤  
٦٦   .١٥  ٧٦   .١٥  
٧٦   .١٦  ٨١   .١٦  
٨٤   .١٧  ٧٧   .١٧  
٧٨   .١٨  ٨٣   .١٨  
٨٢   .١٩  ٧٩   .١٩  
٧٨   .٢٠  ٧١   .٢٠  
٨١   .٢١  ٨٣   .٢١  
٦٨   .٢٢  ٦٤   .٢٢  
٨٠   .٢٣  ٧٨   .٢٣  
٧١   .٢٤  ٦٧   .٢٤  
٦٦   .٢٥  ٧٢   .٢٥  
٥٨   .٢٦  ٨١   .٢٦  
٧٣   .٢٧  ٥٦   .٢٧  
٧٩   .٢٨  ٦٣   .٢٨  
٧١   .٢٩  ٧٥   .٢٩  
٦٢   .٣٠  ٥٨   .٣٠  
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٦٦   .٣١  ٦٢   .٣١  
٧٠   .٣٢  ٧١   .٣٢  

  
  )٥(الملحق 

  العمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث محسوباً بالشھور
  المجموعة الضابطة  ت  المجموعة التجریبیة  ت
١٨٣   .١  ٢٠٩   .١  
٢٠٦   .٢  ١٨١   .٢  
١٩٣   .٣  ١٨٣   .٣  
٢٠١   .٤  ١٩٣   .٤  
٢٠٩   .٥  ٢٠٦   .٥  
١٨٤   .٦  ٢٠١   .٦  
٢٠٢   .٧  ٢٠٩   .٧  
٢٠٠   .٨  ١٨٤   .٨  
١٩٦   .٩  ٢٠٢   .٩  
٢٠٩ .١٠  ٢٠٧ .١٠  
١٨٤ .١١  ١٩٧ .١١  
٢٠٢ .١٢  ٢٠٩ .١٢  
١٩٩ .١٣  ٢٠١ .١٣  
٢٠٧ .١٤  ١٨٤ .١٤  
١٩٧ .١٥  ٢٠٢ .١٥  
٢٠١ .١٦  ١٩٩ .١٦  
١٨٤ .١٧  ٢٠٠ .١٧  
١٩٩ .١٨  ٢٠٩ .١٨  
٢٠٧ .١٩  ١٩٥ .١٩  
١٨٤ .٢٠  ٢٠١ .٢٠  
٢٠٩ .٢١  ١٩٧ .٢١  
١٩٣ .٢٢  ٢٠٢ .٢٢  
٢٠٧ .٢٣  ١٨٤ .٢٣  
٢٠٢ .٢٤  ١٩٧ .٢٤  
١٨٤ .٢٥  ٢٠٩ .٢٥  
٢٠١ .٢٦  ١٩٣ .٢٦  
١٩٣ .٢٧  ٢٠٠ .٢٧  
١٩٩ .٢٨  ١٨٤ .٢٨  
٢٠٢ .٢٩  ١٩٥ .٢٩  
١٨٤ .٣٠  ٢٠٢ .٣٠  
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٢٠٠ .٣١  ١٨١ .٣١  
١٨١ .٣٢  ١٩٩ .٣٢  

  
  )٦(الملحق 

  اسماء الخبراء الذین استعان بھم الباحث في اجراءات البحث
  مكان العمل  التخصص  اسم الخبیر واللقب العلمي  ت

اسماء كاظم فندي . د.أ   .١
  المسعودي

طرائق تدریس 
  اللغة العربیة

كلیة / جامعة دیالى 
  تربیة الاساسیةال

طرائق تدریس   جمعة رشید الربیعي. د.أ   .٢
  اللغة العربیة

/ الجامعة المستنصریة 
  كلیة التربیة الاساسیة

طرائق تدریس   سعد علي زایر. د.أ   .٣
  اللغة العربیة

كلیة  / جامعة بغداد
  )ابن رشد(التربیة 

عادل عبد الرحمن . د.أ   .٤
  نصیف

طرائق تدریس 
  اللغة العربیة

كلیة / ى جامعة دیال
  التربیة الاساسیة

طرائق تدریس   مثنى علوان الجشعمي. د.أ   .٥
  اللغة العربیة

كلیة / جامعة دیالى 
  )الاصمعي(التربیة 

محمد علي غناوي . د.أ   .٦
كلیة / جامعة دیالى   فقھ اللغة  الحمداني

  التربیة الاساسیة

عبد الحسن عبد الامیر . د.أ   .٧
  احمد

طرائق تدریس 
   جامعة دیالىرئاسة  اللغة العربیة

مازن عبد الرسول . د.م.أ   .٨
كلیة / جامعة دیالى   نحو  سلمان

  التربیة الاساسیة

كلیة / جامعة دیالى   نحو  علاء حسین علي. د.م.أ   .٩
  التربیة الاساسیة

جاسم محمد علي . د.م.أ.١٠
  خلف التمیمي

طرائق تدریس 
  الریاضیات

كلیة / جامعة دیالى 
  )الرازي(التربیة 

/ معھد المعلمین   نحو  یر رمیضاحمد خض. د.م.أ.١١
  المقدادیة

/ معھد المعلمین   نحو  فخري حمید رشید. د.م.١٢
  المقدادیة

السید فاروق عبد القادر .١٣
اعدادیة علي بن ابي   مدرس اللغة العربي  ابراھیم

  المقدادیة/ طالب 

مدرس اللغة   السید حاتم ناصر حسین.١٤
  العربیة

اعدادیة علي بن ابي 
  المقدادیة/ طالب 

  )٧(الملحق 
  فقرات الاختبار التحصیلي بصیغتھا النھائیة
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  :                                                          الاسم 
  :عزیزي الطالب                                           الصف 

  :الشعبة :    اقرأ التعلیمات الاتیة قبل الاجابة على فقرات الاختبار 
 لى ورقة الاسئلة الاجابة ع.  
  اكتب اسمك وشعبتك على ورقة الاسئلة. 
  دقیقة ) ٤٥(الوقت المستغرق للاجابة. 
            رات ى الفق ة عل م الاجاب رة ، ث ي الفق لا تحاول الاجابة قبل ان تفكر جیداً ف

 .بما تراه مناسباً 
  ك رك أي  ) ٣٠(امام رات دون ت ع الفق ن جمی ة ع وب الاجاب رة ، المطل فق

 .فقرة منھا 
  

  : الفقرات /ت 
  :الرابط فیھا ) دخلت الى المدرسة والساحة مزدحمة بالطلاب( في جملة -١
   ضمیر متصل - الواو   ج- ضمیر منفصل   ب-أ

  
  : صاحب الحال ھو الاسم الذي یأتي الحال لیبین -٢
   ھیئتھ حین وقوع الفعل - زمان وقوعھ  ج- مكان وقوعھ  ب-أ

  
  : من  اذا كانت الحال جملة فلا بد لھا-٣
  . ضمیر رابط یربطھا بصاحب الحال -أ

  . اسم یربطھا بصاحب الحال -ب
  . فعل یربطھا بصاحب الحال -ج
  
  ) الجنود(نوع صاحب الحال ) عاد الجنود من المعركة منتصرین( في جملة -٤
   نائب فاعل - فاعل  ج- مفعول بھ  ب-أ

  
  : صاحب الحال یقع على -٥
  واع متعددة  ان- نوع واحد   ج- نوعین   ب-أ

  
  : تكون الحال -٦
   مجرورة دائماً - منصوبة دائماً    ج- مرفوعة دائماً    ب-أ

  
  : تأتي الحال اما -٧
   جملة فقط - مفردة فقط    ج- مفردة وجملة   ب-أ

  : الحال وصف یصح جواباً لاداة السؤال -٨
   كیف - من    ج- این    ب-أ



  ریاض حسین علي. د.م.        أ          ٢٠١٢ الاول لسنة كانون. مجلة الفتح . العدد الثاني والخمسون 
 

  -٥٤-

  
ة     -٩ دٍ       ( في جمل درس الطلاب بج م وا  ی ون بالنجاح  وھ ي تحت   )ثق ة الت ا   تعرب الجمل ھ

  :خط
  . في محل نصب حال -أ

  . في محل نصب مفعول بھ -ب
  . لا محل لھا من الاعراب -ج
  

  : التمییز ھو -١٠
  . اسم نكرة منصوب -أ

  . اسم معرفة منصوب -ب
  . اسم نكرة مرفوع -ج
  

  : الممیز ھو -١١
  . اسم یأتي في نھایة الجملة التي فیھا تمییز -أ

  . اسم یأتي قبل التمییز -ب
  . اسم یأتي بعد التمییز -ج
  

  :مفرد ھي   الجملة التي فیھا تمییز ملفوظ-١٢
  . زیدٌ اكثر من ھندٍ علماً -أ

  . الدینار عشرون درھماً -ب
  . غرسَ الفلاحُ الارضَ شجراً -ج
  

  : للتمییز الملفوظ اعرابین ھما -١٣
  . مجرور ومرفوع -أ

  . مرفوع ومنصوب -ب
  .نصوب ومجرور  م-ج
  

  : التمییز الملفوظ یكون ممیزه -١٤
  . اسماً موجوداً مذكوراً في الجملة -أ

  . اسماً غیر موجود في الجملة -ب
  . لا ممیز للتمییز الملفوظ -ج
  

  : التمییز الملفوظ یكون ممیزه على -١٥
   انواع متعددة - نوعین   ج- نوع واحد  ب-أ

  
  :نوع التمییز طحیناً ) حیناًاشترى زیدٌ كیساً ط( في جملة -١٦

   ملفوظ وملحوظ- ملفوظ    ج- ملفوظ مفرد   ب-أ
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  : انواع النعت ھي -١٧

   انواع متعددة- نوعان   ج- نوع واحد   ب-أ
  

  : النعت الحقیقي على الاغلب یكون -١٨
   اسماً مشتقاً- اسماً معرباً   ج- اسماً جامداً   ب-أ

  
  :النعت یطابق المنعوت في  -١٩

   الافراد فقط - الافراد والتثنیة والجمع   ج- الجمع فقط    ب-أ
  

  :النعت ھنا) ١: الاعلى ، الایة ()) ں  ڻ  ڻ  ٹ  ((:  في قولھ سبحانھ وتعالى -٢٠
   اسم مفعول - اسم تفضیل   ج- اسم فاعل    ب-أ

  
الى  -٢١ بحانھ وتع ھ س ي قول ة ()) ٱ        ٻ  ٻ  ٻ     ٻ  ((:  ف ر ، الای ) ٢-١: الفج

  :النعت یدل على 
   عدد المنعوت- مصدر المنعوت   ج- صفة المنعوت  ب-أ

  
  : المصدر اذا وقع نعتاً فانھ یلازم -٢٢

   التذكیر فقط - الافراد والتذكیر   ج- الافراد فقط   ب-أ
  

جملة تجریان ) ٥٠: الرحمن ، الایة  ()) ڍ  ڍ   ڌ  : (( في قوله سبحانه وتعالى      -٢٣
:  
  ) .عینان(ب نعت لـ في محل نص-أ

  ) .عینان( في محل نصب مفعول بھ لـ-ب
  ) .عینان( في محل رفع خبر لـ-ج
  

  : ھو ) رائعاً(حفظت قصیدة رائعاً اسلوبھا ، :  في جملة -٢٤
   نعت شبھ جملة - نعت سببي   ج- نعت حقیقي   ب-أ

  
  : الاسم الواقع بعد حرف العطف یسمى -٢٥

   تابع للمعطوف - ج معطوفاً  - معطوفاً علیھ   ب-أ
  

  :وقع العطف بین.  ومروجھا مخضرةً دخلت حدیقةً ازھارھا متفتحةً:  في جملة -٢٦
   جملتین اسمیتین - فعلین   ج- اسمین    ب-أ

  
  : حرف عطف یفید ) ثم(دخل المدرس ثم الطلاب ، :  في جملة -٢٧
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   التخییّر- الترتیب مع التراخي    ج- التعقیب  ب-أ
  

  : حرف عطف یفید ) أو(جاءنا علیاً أو خالداً ، :  في جملة -٢٨
   الشك- الیقین   ج- التفضیل    ب-أ

  
  :حرف عطف یفید ) ام(أكتاباً قرأت ام مجلةً ، :  في جملة -٢٩

  . المفاضلة بین شیئین -أ
  . المعادلة بین شیئین -ب
  . المرونة بین شیئین -ج
  

  :المعطوف علیھ ھو . لة لكن الفضیلةَ نحن ابناءَ امةٍ ما حمدتْ الرذی:  في جملة -٣٠
   امة - الفضیلة   ج- الرذیلة    ب-أ
   

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )٨(الملحق 

  معامل الصعوبة ومعامل السھولة والقوة التمیزیة لفقرات الاختبار
تسلسل 
  معامل الصعوبة  معامل السھولة  القوة التمییزیة  الفقرات
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٦٩  ٣١  ٠٫٥٢   .١  
٦٩  ٣١  ٠٫٣٥   .٢  
٧١  ٢٩  ٠٫٤٩   .٣  
٦٧  ٣٣  ٠٫٣٣   .٤  
٦٨  ٣٢  ٠٫٥٢   .٥  
٧٠  ٣٠  ٠٫٣٣   .٦  
٦٩  ٣١  ٠٫٥١   .٧  
٦٥  ٣٥  ٠٫٣٦   .٨  
٧١  ٢٩  ٠٫٤٩   .٩  
٦٧  ٣٣  ٠٫٣٦ .١٠  
٧٠  ٣٠  ٠٫٤٩ .١١  
٦٨  ٣٢  ٠٫٣٦ .١٢  
٧١  ٢٩  ٠٫٥٠ .١٣  
٦٦  ٣٤  ٠٫٣٩ .١٤  
٧٢  ٢٨  ٠٫٥٠ .١٥  
٦٨  ٣٢  ٠٫٣٧ .١٦  
٧٤  ٢٦  ٠٫٤٩ .١٧  
٦٨  ٣٢  ٠٫٣٨ .١٨  
٧٠  ٣٠  ٠٫٤٩ .١٩  
٧١  ٢٩  ٠٫٣٢ .٢٠  
٧١  ٢٩  ٠٫٥٢ .٢١  
٦٦  ٣٤  ٠٫٣٨ .٢٢  
٧٢  ٢٨  ٠٫٤٨ .٢٣  
٦٤  ٣٦  ٠٫٣٩ .٢٤  
٧٢  ٢٨  ٠٫٤٨ .٢٥  
٦٤  ٣٦  ٠٫٤٠ .٢٦  
٧٣  ٢٧  ٠٫٤٥ .٢٧  
٦٥  ٣٥  ٠٫٣٩ .٢٨  
٧١  ٢٩  ٠٫٤٩ .٢٩  
٦٧  ٣٣  ٠٫٣٨ .٣٠  

  
  
  )٩(الملحق 

  فاعلیة البدائل لفقرات الاختبار التحصیلي
  الاجابة لصحیحة  ج  ب  أ  ت
  ب  %١٢٫٥  %٧٥٫٠  %١٢٫٥   .١
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  ج  %٧٥٫٠  %١٢٫٥  %١٢٫٥   .٢
  أ  %١٥٫٦  %١٥٫٦  %٦٨٫٨   .٣
  ب  %٩٫٤  %٨٤٫٤  %٦٫٢   .٤
  ج  %٨٤٫٤  %٦٫٢  %٩٫٤   .٥
  ب  %٩٫٤  %٧٥٫٠  %١٥٫٦   .٦
  أ  %١٥٫٦  %١٨٫٨  %٦٥٫٦   .٧
  ج  %٦٢٫٥  %٢٨٫١  %٩٫٤   .٨
  أ  %٩٫٤  %٢٨٫١  %٦٢٫٥   .٩

  أ  %١٥٫٦  %١٥٫٦  %٤٦٫٩ .١٠
  ب  %٦٫٢  %٦٨٫٨  %٢٥٫٠ .١١
  ب  %٦٫٢  %٦٨٫٨  %٢٥٫٠ .١٢
  ج  %٨٤٫٤  %١٢٫٥  %٣٫١ .١٣
  أ  %٩٫٤  %١٨٫٨  %٧١٫٩ .١٤
  ج  %٧٨٫١  %٣٫١  %١٨٫٨ .١٥
  أ  %٣٤٫٤  %٦٫٢  %٥٩٫٤ .١٦
  ب  %٢٦٫٠  %٥٠  %٢٤٫٠ .١٧
  ج  %٥٣٫١  %٣٫١  %٤٣٫٨ .١٨
  ب  %٢٥٫٠  %٤٦٫٩  %٢٨٫١ .١٩
  ب  %٣٧٫٥  %٥٩٫٤  %٣٫١ .٢٠
  ج  %٦٢٫٥  %١٢٫٥  %٢٥٫٠ .٢١
  ب  %٥٠٫٠  %٤٦٫٩  %٣٫١ .٢٢
  أ  %١٨٫٨  %٩٫٤  %٧١٫٩ .٢٣
  ب  %٦٫٢  %٥٠٫٠  %٤٣٫٨ .٢٤
  ب  %٣٫١  %٨٤٫٤  %١٢٫٥ .٢٥
  ج  %٦٨٫٨  %٩٫٤  %٢١٫٩ .٢٦
  ب  %٣٤٫٤  %٤٠٫٦  %٢٥٫٠ .٢٧
  ج  %٨١٫٢  %٩٫٤  %٩٫٤ .٢٨
  ب  %٣٤٫٤  %٤٠٫٦  %٢٥٫٠ .٢٩
  أ  %٣٤٫٤  %١٢٫٥  %٥٣٫١ .٣٠

  
  
  
  )١٠(الملحق 

  درجات الطلاب في ثبات الاختبار باعادة تطبیق الاختبار
    الدرجات في التطبیق الاول                   الدرجات في التطبیق الثاني

  الدرجة  ت  الدرجة  ت  الدرجة  ت  الدرجة  ت
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١٨ .٤١  ١٨   .١  ١٩ .٤١  ٢٣   .١  
٢٣ .٤٢  ٢٣   .٢  ٢٢ .٤٢  ٢٢   .٢  
١٩ .٤٣  ١٩   .٣  ١٨ .٤٣  ١٨   .٣  
٢٤ .٤٤  ١٨   .٤  ٢٥ .٤٤  ١٧   .٤  
٢٢ .٤٥  ١٩   .٥  ٢٣ .٤٥  ١٥   .٥  
١٩ .٤٦  ١٧   .٦  ١٨ .٤٦  ١٦   .٦  
٢٠ .٤٧  ٢١   .٧  ١٩ .٤٧  ٢٢   .٧  
٢١ .٤٨  ٢٣   .٨  ٢٢ .٤٨  ٢٥   .٨  
١٨ .٤٩  ٢٥   .٩  ١٧ .٤٩  ٢١   .٩  

٢٠ .٥٠  ١٩ .١٠  ١٩ .٥٠  ١٨ .١٠  
١٩ .٥١  ١٨ .١١  ١٨ .٥١  ١٩ .١١  
٢٠ .٥٢  ٢٢ .١٢  ٢١ .٥٢  ٢٣ .١٢  
٢٢ .٥٣  ١٦ .١٣  ٢٣ .٥٣  ١٧ .١٣  
١٩ .٥٤  ٢٢ .١٤  ١٨ .٥٤  ٢١ .١٤  
٢٤ .٥٥  ٢١ .١٥  ٢٥ .٥٥  ٢٣ .١٥  
١٨ .٥٦  ٢٤ .١٦  ١٩ .٥٦  ٢٥ .١٦  
١٩ .٥٧  ١٩ .١٧  ١٨ .٥٧  ١٨ .١٧  
٢٢ .٥٨  ٢٣ .١٨  ٢١ .٥٨  ٢١ .١٨  
١٨ .٥٩  ٢١ .١٩  ١٧ .٥٩  ٢٢ .١٩  
٢٣ .٦٠  ٢٥ .٢٠  ٢٢ .٦٠  ٢٣ .٢٠  
١٥ .٦١  ٢٤ .٢١  ١٦ .٦١  ٢٥ .٢١  
٢٤ .٦٢  ١٩ .٢٢  ٢٣ .٦٢  ١٨ .٢٢  
١٦ .٦٣  ١٨ .٢٣  ١٥ .٦٣  ١٩ .٢٣  
٢٢ .٦٤  ١٦ .٢٤  ٢١ .٦٤  ١٧ .٢٤  
٢١ .٦٥  ١٧ .٢٥  ٢٣ .٦٥  ١٨ .٢٥  
٢٢ .٦٦  ١٨ .٢٦  ٢٠ .٦٦  ١٦ .٢٦  
١٩ .٦٧  ١٦ .٢٧  ١٨ .٦٧  ١٥ .٢٧  
١٨ .٦٨  ١٨ .٢٨  ١٧ .٦٨  ١٧ .٢٨  
٢٠ .٦٩  ١٧ .٢٩  ١٩ .٦٩  ١٩ .٢٩  
١٧ .٧٠  ١٨ .٣٠  ١٦ .٧٠  ١٨ .٣٠  
٢٢ .٧١  ٢٥ .٣١  ٢٣ .٧١  ٢٢ .٣١  
٢٤ .٧٢  ٢٣ .٣٢  ٢٥ .٧٢  ٢٣ .٣٢  
٢٥ .٧٣  ٢٥ .٣٣  ٢٣ .٧٣  ٢٥ .٣٣  
١٨ .٧٤  ١٨ .٣٤  ١٩ .٧٤  ١٧ .٣٤  
٢١ .٧٥  ١٧ .٣٥  ٢٢ .٧٥  ١٩ .٣٥  
٢٣ .٧٦  ١٩ .٣٦  ٢١ .٧٦  ١٨ .٣٦  
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٢٥ .٧٧  ١٦ .٣٧  ٢٣ .٧٧  ١٥ .٣٧  
٢٢ .٧٨  ٢٢ .٣٨  ٢٥ .٧٨  ٢١ .٣٨  
٢٠ .٧٩  ٢٤ .٣٩  ١٩ .٧٩  ٢٣ .٣٩  
١٩ .٨٠  ٢١ .٤٠  ١٨ .٨٠  ١٩ .٤٠  

  
  )١١(الملحق 

  درجات الطلاب في الاختبار التحصیلي

  المجموعة التجریبیة  ت
  المجموعة الضابطة  ت  الدرجة

  الدرجة
١٧   .١  ١٨   .١  
٢٣   .٢  ٢٥   .٢  
١٨   .٣  ٢٣   .٣  
٢١   .٤  ٢٢   .٤  
١٩   .٥  ٢١   .٥  
١٨   .٦  ١٩   .٦  
١٧   .٧  ١٨   .٧  
١٩   .٨  ٢١   .٨  
٢٠   .٩  ٢٣   .٩  
٢٣ .١٠  ٢٥ .١٠  
١٩ .١١  ٢١ .١١  
٢٠ .١٢  ٢٢ .١٢  
٢٢ .١٣  ٢٣ .١٣  
١٧ .١٤  ١٨ .١٤  
١٨ .١٥  ١٩ .١٥  
١٦ .١٦  ١٧ .١٦  
٢١ .١٧  ٢٣ .١٧  
٢٢ .١٨  ٢٥ .١٨  
١٨ .١٩  ٢١ .١٩  
١٩ .٢٠  ٢٢ .٢٠  
٢١ .٢١  ٢٣ .٢١  
٢٢ .٢٢  ٢٥ .٢٢  
١٧ .٢٣  ١٨ .٢٣  
١٨ .٢٤  ١٩ .٢٤  
٢١ .٢٥  ٢٣ .٢٥  
١٦ .٢٦  ١٧ .٢٦  
١٩ .٢٧  ٢١ .٢٧  
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٢٣ .٢٨  ٢٥ .٢٨  
١٨ .٢٩  ١٩ .٢٩  
١٩ .٣٠  ٢١ .٣٠  
١٧ .٣١  ١٨ .٣١  
١٨ .٣٢  ١٩ .٣٢  

  


