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طلاب الصف  ثش أنمىرج دانيال جىلمان في تنمية مهاسات التزوق الادبي عنذأ

 الخامس الادبي

                                                                         

 

  الممخص

رمى البحث الحالي إلى تعرؼ أثر أنموذج دانياؿ جولماف في تنمية ميارات التذوؽ الادبي      
 عند طلاب الصؼ الخامس الادبي.

الباحث تصميماً تجريبياً ذا ضبطٍ جزئيّ، ىو تصميـ  المجموعة ولتحقيؽ مرمى البحث اعتمد      
( طالباً مف طلاب الصؼ الخامس ٕٛالضابطة مع اختبار بعديّ. اشتممت عيّنة البحث عمى)

( ٕٗ) الادبي في اعدادية ابي ذر الغفاري  لمبنيف في بغداد، وزعوا عشوائياً عمى مجموعتيف، بواقع
( طالباً في المجموعة الضابطة، دَرّسَ الباحث المجموعة ٓٗ، و)طالباً في المجموعة التجريبية

 التجريبية بأنموذج دانياؿ جولماف، ودرّس المجموعة الضابطة  بالطريقة التقميدية  .
وباستعماؿ الاختبار التائيّ لعينتيف مستقمتيف، أسفرت الدراسة عمى وجود فرؽٍ ذي دلالة      

 موعتي البحث ولصالح المجموعة التجريبية .إحصائية بيف متوسط درجات طلاب مج
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Abstract 
     The current research aimed at finding out the effect of the Daniel Goleman model on 
developing literary appreciation skills for literary fifth graders. 
       To achieve the research goal, the researcher adopted an experimental design with partial 
control, which is the design of the control group with a dimensional test. The research sample 
included (82) students from the fifth literary class in Abu Dhar Al-Ghafari prep for boys in 
Baghdad, and they were randomly assigned to two groups, by (42) students in the experimental 
group, and (40) students in the control group. The researcher taught the experimental group 
with a model Daniel Goleman, taught the control group in the traditional way. 
Using the T-test for two independent samples, the study resulted in a statistically significant 
difference between the average scores of students in the two research groups and in favor of 
the experimental group. 
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 الأوؿالفصؿ 

 التعريف بالبحث

Problem of  Research  :  مشكمة البحث :

، ومنيا ما يتصؿ مشكلات تعميمو في التعميـ العاـ ، تتعدّدإفّ الادب بوصفو مادة دراسية    
، والمحتوى الادبيَ الملائـ والإمكانات التي تؤىمو لمتدريس بالإعداد الادبي لمدرس المغة العربيةِ 

ه العالـ اليوـ في طرائؽ لمطمبة ، وعمى الرغـ مف التقدـ العمميّ الذي يشيد لممنياج المُقدَّـ 
، إلاَّ أفّ مشكمة دراسة النصوص الادبية ما زالت قائمة، فالمتتبع لتدريس الأدب التدريس

، ي فيـ النص الأدبي الذي يقدـ ليـوالنصوص في مدارسنا يمحظ بوضوح ضعؼ الطلاب ف
ظ والتمقيف مما يضعؼ روح الإبداع، مى أف النمط السائد ىو الحفوتعثرىـ في تذوقو . زيادة ع

، فمـ يعد النص الأدبي واحة يمقي الطالب جسده (ٓ٘، ص ٕ٘ٓٓوالتذوؽ. ) العيساوي ، 
المنيؾ عمى عشبيا طمبا لمراحة ، إذ إف ىناؾ إشكالية ضبابية كثيفة تحيط بالنص الأدبي وتحوؿ 

ىذه المشكلات ليست حديثة الولادة أو جاءت نتيجة لمظروؼ  دوف النفاذ إليو ، ومف الملاحظ أفّ 
الراىنة ، بؿ ىي ملازمة لدراسة الطمبة ومنذ عقود طويمة ، إذ إفَّ درس الأدب والنصوص عند 

وبات دور الطمبة مقتصراً عمى الحفظ فقط ولا شيء  ،المدرسيف بات موجياً لمتمقيف فقطمعظـ 
( اتفقوا عمى جممة واحدة ىي )أدرس مف أجؿ النجاح لا مف سواه ، وكأفّ الجميع )طمبة ومدرسيف

أجؿ المعرفة( ،فضلًا عف أفّ المشكمة توسعت فأصبح حفظ النصوص الأدبية الملائمة عائقاً يقؼ 
في وجو المتعمميف ، ولعؿ العمة في ذلؾ تعود إلى سوء اختيار النصوص الأدبية ، فقد تكوف 

الصعوبة فػػػي مفرداتيا أو أغراضيػػػػا أو أسموبيا، أو الأفكار بعض مفرداتيا جافة ، أو أنيا تتسـ ب
( وىذا يعني أفَّ الدرس الأدبػي لا يعدو أفْ يكوف مجرد  ٗٚ،ص ٜٕٓٓالتي تتناوليػػا ) الػػدليميّ :

قراءة آلية تغمب عمى التشريح الأدبي لمنص، وأفّ النصوص الأدبية تُعالَج معالجة شكمية تقصد 
الأدبية، مف دوف الوقوؼ عمى التجارب الشعرية والصور الفنية التي أبدعيا  استخراج الزخرفة
 (ٜ٘ٔ، صٕٓٓٓالأديب. )عصر،

فَّ درس الأدب والنصوص لـ يحقؽ الأىداؼ المتوخاة منو بما يرضي الطموح، بؿ ظير ذلؾ إ    
سمباً عمى تحصيؿ الطمبة مما أدى إلى ضعؼ تحصيميـ فيو، وترتب عمى ىذا الضعؼ الذي 
صاحب الأجياؿ العربية عبر سنوات طويمة بخاصة المدة المتأخرة فييا إلى الإساءة للأدب 
العربيّ، وخمؽ جوٍ مف التنافر بيف الطمبة والمادة المدروسة، فتوسعت الفجوة بينيما، وعػػػػػػدـ تحقيؽ 

 ( .ٕٕٔ،ص ٕٙٓٓالفائدة المرجػػػػػػػوة مف دراستيا ، كما ىو مطموب ومخطط لو ) الياشمي :
ويرى الباحث أنو ينبغي عمينا أف نفكر في وضع أسس جديدة في طرائؽ واستراتيجيات     

ونماذج يقوـ عمييا تدريس الادب العربي المقرر في مدارسنا ، بحيث يمكّف الطمبة مف استعماؿ 
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يس ، ونجعؿ مف تعمـ مادة الادب المنطمؽ الرئلاً ، عف طريؽ الممارسة والتطبيؽما يحتاج إليو فع
، والابتعاد عف الوقوع في الخطأ ما أمكف،  وع المغة العربية الُأخرى وضبطيالدعـ تعمـ فر 

فاقتصار المدرس عمى الطريقة التقميدية في التدريس القائمة عمى الحفظ الببغاوي لمنص الأدبي 
امدة مف الطلاب وكأنيا مسألة رياضية قائمة بذاتيا يمكف التوصؿ إلى حموليا بمعادلات شكمية ج

يؤدي إلى إعاقة الإبداع لدى الطلاب ، فيكوف الطالب سمبيا لا يسأؿ ولا يناقش ولا يترؾ لو مجاؿ 
يعبر عما يفيـ ، ولا تعمؿ عمى إيجاد صمة عاطفية بيف النص وقموب الطلاب ، ولا تكشؼ ليـ 

، وىذا عما يفيض بو النص مف ألواف الجماؿ الفني الذي يستميميـ ويحمميـ عمى الإقباؿ عميو 
مف شأنو  أف يؤدي إلى قتؿ التذوؽ الأدبي لدى الطالب ولا يساعده عمى تنمية مياراتو الابداعية 
في تذوؽ النصوص ، وقد أكدت الكثير مف نتائج الدراسات والأبحاث الميدانية أفّ تدريس مادة 

مستوى  الأدب والنصوص لا يخمو مف المشكلات التي تعيؽ تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة ليا، وأفّ 
( ، والمزوري ٜٔٚٔالضعؼ لدى الطمبة في تذوؽ النصوص الأدبػية كبير،مثؿ دراسػة طعيمة)

(، ودراسػة ٖٕٓٓ(، ودراسػة )المفرجي،ٕٓٓٓ( ،و الغريباوي )ٕٔٓٓ(، و التميمي ) ٜٜٙٔ)
(، فالآلية المتبعة في معالجة النصوص لا ترقى الى منطقة إتاحة الفرصة لذىف ٕٚٓٓ)العابدي،

لب لتحديد مواطف الجماؿ وتذوقيا، ومعرفة قدرة الناظـ عمى اختيار الكممات وصياغتيا الطا
 صياغة نحوية كاشفة لما يريد مف دقة المعاني المطيفة وبلاغة الصور.

إفّ المتأمؿ في طريقة تدريس الأدب والنصوص في مؤسساتنا التعميمية، يجدىا لا تتجاوز    
بعض الأساليب البلاغية مف النص،بعيداً عف مكامف الجماؿ نظماً  المفظية المفرطة،واستخراج

وبناءً ، وتحميلًا وتذوقاً ،وىذا كمو يرجع إلى طريقة التدريس المعتمدة القائمة عمى التمقيف والحفظ 
 (.ٖٙٗ،صٕ٘ٓٓلا الاستيعاب والتحميؿ.)عطا،

ذا أردنا أفْ نسأؿ عف سبب الصعوبة ونفور الطمبة عف درس الأد    ب الذي يفترض أف يكوف وا 
ثارة ؛ لما فيو مف تأجيج المشاعر واستثارة الأحاسػيس،  مف أكثر دروس المغة العربية متعة وا 
والتأثير في النفوس والعػقوؿ ، فيمكف أفْ يكوف الجػواب: لأفّ الطػمبة لا يستطيعوف فيـ النصوص 

تحميؿ الناضج الذي يؤدي إلى تذوقيا؛ الأدبية الفيـ المتأني الواعي في أثناء دراستيا ، وتحميميا ال
لذلؾ يمجأوف إلى التمقيف والحفظ. ولو اتفقنا عمى أفّ مسألة التحميؿ والتذوؽ عممية تعميمية مكتسبة 
، شأنيا شأف بقية الممكات التي تُكتسب بالتدريب والممارسة ، فما السبب الذي يحوؿ مف دوف 

وف شؾ :لأنّيـ لا يمتمكوف آليات تحميؿ فيـ ىذه النصوص وتذوقيا ؟  لكاف الجواب مف د
النصوص الأدبية وأدواتو لفيـ النص الأدبي ثـ تذوقو، ولو سألنا: وما الأدوات والوسائؿ التي 

 يحتاجيا الطمبة لفيـ النص الأدبي ثـ تذوقو ؟
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ة لكاف الجواب : امتلاكيـ القواعد والأسس المغوية التي يستعمميا الأديب في نقؿ أفكاره الإبداعي
 وصوره الفنية المتمثمة بالقواعد والأساليب النحوية والصرفية والبلاغية المعتد بيا. 

نستنتج مف ذلؾ أفّ مشكمة ضعؼ الطمبة وما يواجيوف مف صعوبات في فيـ النص الأدبي   
نّما ىناؾ علاقة مباشرة بدرسي النحو  وتذوقو لا يقتصر عمى درس الأدب فقط ولا يتوقؼ عنده، وا 

المذَيف يكوّناف الخمفية المعرفية المغوية لدى الطالب، فأيُّ خمؿ أو ضعؼ في أيٍّ منيما  والبلاغة
، حيث الفيـ الواعي والتذوؽ الفني يؤدي إلى صعوبات حقيقية في تدريس مادة الأدب مف

فالطالب لا يستطيع أف يحمؿ أيَّ بيت شعري ما لـ يمتمؾ وسيمة التحميؿ المتمثمة بالأدوات النحوية 
 ( ٖ، صٕٓٔٓالبلاغية التي يُفترض أف يحصؿ عمييا مف ىذيف الدرسيف)عبد الامير،و 

وىذا ما أتاح لمباحث فرصةَ التأمؿ والتدقيؽ في كيفية التعامؿ مع النص الأدبي بطريقة عممية    
دانيال  -ناضجة تنمي عند الطمبة فيـ النص الادبي وتذوقو فمجأ الى انموذج تدريسي تعميمي

لذي تـ تجربتو في مواد عممية اخرى واثبت نجاحو فمف المحتمؿ اف يستوعب أىداؼ ا  -جولمان
 تدريس الأدب ويُخضعو لمتجريب عسى اف يسيـ في حؿ ىذه المشكمة أو تخفيفيا .

 of  Research Importance أىمية البحث والحاجة إليو :

تتأتى أىمية الأدب العربيّ لما لمدراسات الأدبية مف مكانة مميزة  في إعداد النفس وتكويف         
الشخصية وتوجيو السموؾ الإنسانيّ بنحوٍ عاـ ، فيي ترمي إلى تيذيب الوجداف وتصفية الشعور 
رىاؼ الإحساس ، فضلًا عف دورىا الكبير في تربية الشعوب ، وتكويف الأجياؿ  وصقؿ الذوؽ وا 

 (.ٗٚ-ٖٚ، ص  ٜٕٓٓ)الدليميّ :
ىػػ( أفَّ الأدب ضرورة عامة لكؿّْ متعمـ لحصوؿ الممكة ٛٓٛويرى ابف خمدوف المتوفى سنة )   

المسانية التي تحصؿ بالحفظ والسماع المستمريف ، والمحاكاة الدائمة لكلاـ العرب القديـ  سواءً 
ـ حديثاً جادت بو قرائح فحوؿ العرب في أكاف جارياً عمى أساليبيـ مف القرآف الكريـ والحديث أ

سائر فنونيـ الشعرية والنثرية ، والارتواء منو والنسج عمى منوالو فإنو عمى قدر المحفوظ وكثرة 
 (. ٕٔٔ، صٕ٘ٓٓالاستعماؿ تكوف جودة العقؿ المصنوع نظماً ونثراً ) الساموؾ :

للأدب العربيّ أىميةً بارزة في   ويذىب الباحث إلى ما أورده الياشميّ مف آراء  تؤكد أفَّ     
إحراز مكانة مميزة للأديب بيف زملائو مف خلاؿ تجمي معانيو  وأخيمتو وعواطفو الإنسانية وصوره 
الطبيعية وأحداثو الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والدينية كافة ، وأفَّ ىذا الفيـ الواسع يدفع إلى 

قع والفكرة الصالحة والخياؿ الخصب ، فضلًا عف  ما الوعي المتكامؿ ، والإدراؾ الدقيؽ لموا
للأدب مف قيمة جمالية عالية مف حيث جماؿ الفكرة وجماؿ الخياؿ وجماؿ الأسموب والدقة في 
التعبير وعمؽ التفكير ، وجماؿ العرض ، وىو ما يدفع المتمقيّ إلى التماس الجماؿ الفني لتذوؽ 
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و مف إمكانية لمترويح عف مكنونات النفس الإنسانية الأدب في ميادينو كافة ، فضلًا عمّا في
فيصؼ فيو الأديب  مشاعره مف حزفٍ أو غضبٍ ؛ أو يبعث في النفوس الأمؿ أو يصؼ حكماً 
تصمح لكؿّْ زماف وكؿّْ مكاف ، وممّا لا شؾ فيو أف اطلاع المتمقيّ عمى الأدب العربي يفيد في 

 (.ٕٕٕ-ٜٕٔ: صٕٙٓٓبػػػػة )الياشميّ :زيادة الثروة المغوية مف حيث الحديث والكتا

ويشير )البجة( ما الى الادب مف تأثيره في المتمقي في جوانب متعددة ، فمف طريؽ قراءتو     
يتدرب المتعمـ عمى سلامة النطؽ وجودة التمثيؿ وتصوير المعاني وميارة الإلقاء ولا سيما الشعر 

مف موسيقى وتنغيـ عمى إجادة الإلقاء وتمثيؿ المعاني ، وىذه  الذي يمرف المتعمميف بما يحويو
الجوانب كميا ميارات لا بُدَّ منيا في القراءة الأدبية ، فضلًا عف أثر الأدب العربيّ في تنمية 
الذوؽ الأدبيّ ، فمف المعروؼ أفَّ النصوص الأدبية ترمي إلى تربية الذوؽ الفنيّ الذي يحقؽ 

ا :القدرة عمى اختيار الأساليب المناسبة في عمميتي التحدث والكتابة مف لممتعمـ أمريف ، أحدىم
طريؽ النقؿ أو الاقتباس أو المحاكاة ، والثاني :تمكيف المتعمـ مف الاستمتاع بما يسمع أو يقرأ مف 
الآداب الراقية ، ممّا يساعد عمى تدريب المتعمميف عمى حسف استنباط المعاني مف الألفاظ بعد 

يا وبخاصة القوالب نصّ فيماً دقيقاً ، وذلؾ مف طريؽ تيسير الأساليب المغوية وشرحفيميـ لم
-ٜٕٓ، صٕ٘ٓٓ، التي تمتاز بكثرة التقديـ والتأخير والحذؼ والإيجاز والتقدير )البجة :الشعرية
ٕٜٔ . ) 

لطمبة، حتى يتجمى ذلؾ في اف اىـ اغراض تدريس الادب ىو تنمية  الذوؽ الأدبي في نفوس ا   
، ويكوف ذريعة إلى حمميـ عمى مواصمة القراءة في أوقات فراغيـ، وتقويـ المساف، تعبيرىـ

 ( .ٗٚٔ: ٕٓٓٓوتعويدىـ حسف الإلقاء والكتابة والقدرة عمى النقد الصحيح )خاطر ورسلاف،

لقد تنبيت الدراسات الحديثة إلى أىمية الذوؽ في العممية الإبداعية حتى قيؿ: أف لدولة      
ممكات ثلاث: الأولى ممكة الإنتاج أو )الإنشاء(، والثانية ممكة التذوؽ، والثالثة ممكة النقد الأدب 

،وىذا إقرار بحقيقة ثابتة ىي انو منذ أف ظير الشعر ظير معو تذوقو، وبنمو الشعر وتطور 
 ( .ٕٜ: ٜٜٚٔالذوؽ ولد النقد )خضير، 

يد والردئ، وتعيف صاحبيا عمى اخذ النافع فالذوؽ الأدبي ممكة يقتدر بيا عمى التمييز بيف الج   
براز السيء واجتنابو، أو رسـ الوسائؿ التي تؤدي إلى  تباعو، وا  وطرح غيره، والحكـ عمى الجيد وا 
صلاحو. وىو بيذا المفيوـ يساعد صاحبو عمى اتخاذ موقؼ لو في الحياة والأدب والكوف، 

 – ٔٙٔ: ٜٗٛٔافييا )أبو عمي، ويوضح لو أيسر الطرؽ وانجحيا في السموؾ فييا، أو تج
ٕٔٙ. ) 
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ضرورة أف يكوف لمفرد ذوؽ لأف ذلؾ يمكنو مف توسيع قدراتو في المتعة  (Lynes)ويرى لينز    
نما أىميتو حسبما  يرى، فيما يؤدي إليو مف إيجاد  والذوؽ ، وىذا ليس لو قيمة في حد ذاتو، وا 

 . (Lynes, 1980, P: 341)تغيير في حياتنا 

ية الذوؽ قضية ميممة في التعميـ العاـ، وقد آف الأواف لممدرسيف أف يؤدوا دورىـ في إف ترب   
الارتقاء بالذوؽ ورعايتو بإيجاد الظروؼ التي تدرب الطمبة عمى ممارستو في شتى العموـ والفنوف 
والخبرات الميسرة، بصرؼ النظر عف تخصصاتيـ، فالذوؽ قضية عامة تيـ المشتغميف بالتربية، 

 ( .ٕ٘ٛ:  ٜٚٛٔئؿ الإعلاـ المختمفة، والمؤسسات التي تخدـ الجميور كميا )البسيوني، وبوسا

وتؤكد التعميمات والإرشادات الموجية إلى المدرسيف ولاسيّما في المرحمة الثانوية أىمية العناية    
عند تدريس المغة العربية عامة وتدريس الأدب خاصة بالتذوؽ الأدبي لأف الخصائص النفسية 

، ب فييا تتشعب مياراتو وتنموطالب المرحمة الاعدادية تتميز بخصائص معينة، منيا أف الطالل
وتتكوف ميولو، ويتفتح عمى الكوف مف حولو، وتقوى قدرتو عمى التذوؽ الفني في مجالاتو المختمفة 

:  ٕٓٓٓمف الموسيقى، والتصوير، والنحت، والأدب في فنونو وأشكالو المختمفة )طعيمة ومناع، 
ٖٚ. ) 

يتفؽ الباحث مع دعوة إبراىيـ المدرسيف إلى الإيماف باف كؿ متعمـ بغض النظر عف مرحمتو    
الدراسية مزود بنصيب مف ممكو الذوؽ الأدبي ، وأف مف الممكف تعمميا في أية مرحمة مف مراحؿ 

مف  التعميـ  واف مف الخير أف تقترف ىذه الرياضة الأدبية وىذا التمرس الفني بما يدرسو الطمبة
 ٖٜٚٔالأدب منذ المرحمة الابتدائية عمى أف يراعى في ذلؾ سف الطالب وقدرتو  . )إبراىيـ ، 

:ٕٚٗ ) 

يرى الباحث اف الدراسات الحديثة في مجاؿ طرائؽ التدريس تتجو الى تنمية ميارات التفكير    
واد التعميمية بتنوعيا وكذلؾ مجالات الذكاءات المختمفة والتي ينعكس اثرىا في فيـ وادراؾ الم

( حيث  يكتسب اىمية بالغة في حياة الانساف، الذكاء الوجدانيالمختمفة ومف ىذه المجالات ىو )
 .ير عمميتاف متداخمتاف ومتكاممتافوانو ملازـ لمتفكير لزوـ الشيء لظمو ، بؿ الوجداف والتفك

داني بالتربية، اف التعميـ لقد اكدت الدراسات والابحاث العممية التي تناولت علاقة الذكاء الوج    
الذي يحرؾ مشاعر الطلاب ويثير انفعالاتيـ نحو التعميـ ، ىو اقوى انواع التعمـ لاف الانفعالات 
تحتؿ الصدارة في الدماغ ، وتعمؿ عمى تنمية التفكير وتحفيزه ، وتساعد عمى تحقيؽ التعمـ 

ي العممية التربوية ) الشارؼ ، الفاعؿ ، لذلؾ يدعو بعض عمماء النفس الى ادماج الانفعالات ف
 ( . ٜ،ص  ٜٕٓٓ
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( مف النماذج الحديثة التي تعمؿ عمى تدريب الطمبة عمى ميارات دانيال جولمانويعد انموذج )  
الذكاء الوجداني والتفكير الدقيؽ المثمر ، لقد اتجو الكثير مف الباحثيف في السنوات الاخيرة لدراسة 

ة او علاقتو ببعض المتغيرات سواء اكانت انفعالية اـ معرفية موضوع الذكاء الوجداني بصفة عام
وقد اشارت نتائج تمؾ الدراسات الى اىمية الذكاء الوجداني في حياة الافراد مف خلاؿ الكشؼ عف 
علاقة الذكاء الوجداني بمتغيرات وسموؾ الافراد في العديد مف المجالات،وسوؼ نحاوؿ في بحثنا 

ء الوجداني في تنمية التذوؽ الادبي عند الطلاب مف خلاؿ اعتماد ىذا التعرؼ عمى اثر الذكا
 الانموذج المذكور.

( اف أىمية تعميـ الميارات الوجدانية تأتي مف أنَّيا تساعد المتعمـ Seymour 1995يؤكد )   
عمى الاستماع والدراسة والتعمـ والتعبير عف نفسو بحوٍ جيد ، ومف ثـ يُنفذ ما يطمب منو في 

ة التعميمية ، ويجب أف تساعد برامج التعميـ المتعمـ عمى أف يفكر بطريقة ذات معنى وذات العممي
 (.ٔٗ، صٕ٘ٓٓمنطؽ)السرور: 

يرى الباحث أف تعميـ الميارات المختمفة بات ضرورة ممحة في عصر الانفجار المعموماتيّ     
استيعاب كـ المعمومات التي والتطور التكنولوجي اليائؿ الذي نعيشو اليوـ ، ليتمكف المتعمـ مف 

تحيط بو مف كؿّْ مكاف ، ويتفؽ الباحث مع ما أورده )الحلاؽ( مف أفّ نعمـ الميارات  يؤدي دوراً 
مميزاً  في النجاح الدراسيّ والحياتيّ عمى حدٍّ سواء ، فيعمؿ عمى تقديـ الأفراد داخؿ المؤسسات 

فّ تعمـ الميارات يعطي لمطالب التعميمية وخارجيا ؛لأنو يقدـ نتاجات المتعمميف الف كرية ، وا 
إحساساً بالسيطرة الواعية عمى تفكيره ، ولا سيما عندما يقترف ىذا التعميـ مع تحسيف مستوى 
التحصيؿ عند المتعمميف ، فينمي شعورىـ بالثقة بأنفسيـ في مواجية الميمات المدرسية والحياتية 

 (.ٖٙ-ٖ٘، صٕٚٓٓ)الحلاؽ :

الصؼ الخامس الادبيّ ىو صؼ ملائـ في المرحمة الإعدادية يمكف أف  ويعتقد الباحث أفّ    
يطبؽ  فيو تنمية ميارات التذوؽ الادبي في درس الادب ؛ لأف الطمبة في ىذه المرحمة عمى درجة 
ظيارىا  مف النضج العقميّ والمعرفيّ وتطور الخياؿ ونموّه بربط الخبرات السابقة بعلاقات جديدة وا 

تكف مألوفة عندىـ مف قبؿ.  وفي ىذه المرحمة ينمو تفكير الطالب ويزداد  بصيغ، أو صور لـ
ذكاؤه وتتسع خبراتو وتعمؿ ىذه المتغيرات عمميا في خياؿ الطالػػب فتغيره مف حالتو التي توصؼ 
بالبساطة وغموض اليدؼ والارتباط بالأفعاؿ، والأعماؿ في مرحمة الطفولة إلى حالة تتسع فييا 

، كؿ ىذا يتيح ليـ تقبؿ مية والانفعاليةالطابع الفني والجماليّ والارتباط بالجوانب العقالثقة بالنفس و 
الطرائؽ والأساليب الحديثة ،ومف ثـ التفاعؿ معيا لموصوؿ إلى إثارة الشوؽ والرغبة في دراسة 

 الادب، ومعرفة روائع الأدب  وتنمية قدرة الطالب عمى التحميؿ والابتكار . 
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 ذكرهُ آنفاً تبرز أىمية البحث في الآتي:وممّا سبق 

لما لو مف مكانة مميزة  في إعداد النفس وتكويف الشخصية وتوجيو أىمية الادب العربي   -1
 لمفرد والمجتمع.السموؾ الإنسانيّ بنحوٍ عاـ 

أىمية تنمية ميارات التذوؽ الادبي المختمفة، واثرىا في رفع مستوى الطمبة في جميع فروع  -2
 ية.المغة العرب

يمثؿ ىذا البحث استجابة لمتحوؿ المعاصر نحو الاىتماـ بتعميـ الميارات الحياتية بكؿَّ أنواعو  -3
 ومنيا ميارات الذكاء الوجداني.

أىمية الطرائؽ والاساليب والنماذج الحديثة التي  يعتقد انيا تُحسف مستوى تحصيؿ الطلاب  -4
 وتجريبيا ، ومنيا  أنموذج دانياؿ جولماف.

نة التي تتمثؿ في طمبة المرحمة الاعدادية الذيف يتـ اعدادىـ مف أجؿ أفْ يكونوا طبيعة العي -5
 قادة المستقبؿ، ويتولوا مسؤولية اعداد الجيؿ القادـ.

 The Aim of Studyىدؼ البحث : 

 يرمي ىذا البحث تعرؼ:     

في تنمية ميارات التذوؽ الادبي عند طلاب الصؼ الخامس  أثر أنموذج دانياؿ جولماف    
 الادبي مف خلاؿ التحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية الاتية.

 Hypothesis of The Study  فرضية البحث:
ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تحصيؿ طلاب المجموعة التجريبية     

أنموذج دانياؿ جولماف ومتوسط درجات تحصيؿ طلاب الذيف يدرسوف مادة الادب والنصوص ب
 المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية.

 Limits of The Studyحدود البحث : 
( في ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓموضوعات كتاب الادب والنصوص المقرر تدريسو لمعاـ الدراسي ) -ٔ

 .العراؽ
الإعدادية والثانوية النيارية التابعة لممديرية طلاب الصؼ الخامس الادبي في المدارس  -ٕ

 العامة لتربية محافظة بغداد.
 Determine The termsتحديد المصطمحات : 

 أولًا: الأنموذج 

 :عّرفو كؿُّ مف
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: خطة يمكف استخداميا في تنظيـ المعمـ لميامو مف مواد وخبرات تعميمية قطامي  .ٔ
 ( ٔٚٔ، ص ٖٜٜٔوتدريسية".)قطامي وآخروف، 

: الخطط التعميمية المبنية عمى أسس نظرية نفسية قد طبقت عمى مجتمع ما ،   زاير وآخرون .ٕ
تظفي لممتعمـ الخبرات والإمكانات العقمية الفاعمة داخؿ المجتمع التعميمي وتساعده عمى 

 التمكف مف الوصوؿ إلى أعمى مستويات .
 أنموذج دانياؿ جولماف ثانياً :

 عّرفو كؿُّ مف:

: مجموعة مف الميارات العاطفية التي يتمتع بيا  الفرد واللازمة لمنجاح في اندانيال جولم .ٔ
 (   Goleman , 1995 , p 271التفاعلات المينية وفي مواقؼ الحياة المختمفة . )

معرفة مشاعر وكيفية توظيفيا مف اجؿ تحسيف الاداء وتحقيؽ الاىداؼ ديولكس وىيكس:  .ٕ
ـ لمشاعر الاخريف مما يؤدي الى علاقة ناجحة معيـ.) التنظيمية ، مصحوبة بالتعاطؼ والفي
Dulewicz & Higgs , 1999,p56 ) 

الإجراءات أو الفعاليات المخطط ليا مسبقاً مف قبؿ مدرس المغة العربية أو عينة  التعريؼ الاجرائي
البحث أو كلاىما معاً داخؿ غرفة الصؼ ، اليدؼ منيا ترجمة محتوى مادة الأدب والنصوص 

  مواقؼ وخبرات تعميمية يتفاعؿ معو الطلاب لموصوؿ إلى تنمية ميارة التذوؽ الادبي .إلى 
 ثالثاً : التذوؽ الادبيً 

 عّرفو كؿُّ مف:

الموىبة التي يستطيع المتعمـ بيا تقدير الأدب الإنساني والمفاضمة بيف شواىده  البجو: .ٔ
ونصوصو ، أو تمؾ الحاسة الفنية التي ييتدي بيا مف العمؿ الأدبي وعرض عيوبو أو مزاياه " . 

 ( ٔٛٔ، ص ٖٕٓٓ) البجو ، 
راؾ نواحي الجماؿ قدرة المتعمـ عمى تناوؿ النص الأدبي بالتدقيؽ والتحميؿ  مف خلاؿ إد بدران: .ٕ

ارات المبتكرة وفيـ التراكيب ودلالتيا وتحديد قيمة الصور البيانية والتفطف إلى العب ودقة المعاني
 ( . ٙٚ، ص ٕٛٓٓ" . ) بدراف ، وتحميؿ أسموب النص

قدرة طلاب عينة البحث عمى إدراؾ الخصائص الفنية لمنص الأدبي وفيميـ  التعريؼ الاجرائي :
الأفكار والمعاني التي تضمنيا ، وتمكنيـ مف الحكـ عميو بالجودة أو الرداءة عند إجابتيـ عف 

 الاختبار المعد ليذا الغرض .
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  رابعاً: المرحمة الاعدادية:
ومدة الدراسة فييا ثلاث سنوات  وظيفتيا  المرحمة التي تمي المرحمة المتوسطة في العراؽ  

 الإعداد لمحياة العممية أو لمدراسة الجامعية وتشمؿ الصفوؼ :
 .الرابع ) العممي( احيائي/تطبيقي -
 الرابع ) الادبي( -
 الخامس ) العممي(احيائي/تطبيقي. -
 الخامس)الادبي(   عينة البحث -
 السادس ) العممي(احيائي/تطبيقي. -
 السادس)الادبي( -

 

 الفصل الثاني

 جوانب نظرية ودراسات سابقة
 اولَا: جوانب نظرية

 . انموذج دانياؿ جولماف :ٔ 
مف رواد عمماء النفس   Daniel Golemanالـ  النفس الامريكي دانياؿ جولماف  عيعد     

العاطفي ، وممف وجيوا الانظار الى اىمية ىذا المفيوـ سواء كاف ذلؾ  الذيف اىتموا بمفيوـ الذاء
عمى المستوى الشخصي لمفرد او عمى مستوى المجتمع ، اذ قدـ  جولماف أنموذجو حوؿ الذكاء 

، والذي   Emotional Intellgenceبعنواف  ٜٜ٘ٔالوجداني مف خلاؿ كتابو الذي نشره عاـ 
، ويرى جولماف اف نظرية سالوفي وماير وضعت الذكاء ىتماـ بونشر المفيوـ وزيادة الا أسيـ في

اوف وضعت الذكاء الوجداني  -، ونظرية بارIntellgence الوجداني في اطار محتوى الذكاء 
، اما نظريتو فانيا صاغت الذكاء  Personality Theoryفي ضوء محتوى نظرية الشخصية 
، واف الذكاء الوجداني يشير الى Theory of Performanceالوجداني في ضوء نظرية الاداء 

القدرات الكامنة للأفراد في السيطرة عمى ميارات الوعي بالذات، وادارة الذات، والوعي الاجتماعي، 
       .(  Goleman , 2001:2وادارة العلاقات ) 

ى في الحياة ويؤكد جولماف اف الذكاء الوجداني متعمـ ، واف التعمـ يبدا منذ السنوات الاول      
( ، كما يشير جولماف الى اف كفايات الذكاء الوجداني  ٜٙ:  ٕٓٓٓويستمر ) الاعسر وكفافي ، 

ليست كفايات فطرية يولد بيا الانساف ولكنيا كفايات مكتسبة يجب اف ياخذ الفرد العديد مف 
و الخطوات لتطويرىا وتنميتيا لغرض الوصوؿ الى ارقى مستويات الاداء سواء الميني ا

 (. ٕٙ:  ٕٙٓٓالاجتماعي ) حسيف وحسيف ، 
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واستمر جولماف في دراسة الذكاء الوجداني فاصدر كتابا ثانيا بعنواف العمؿ مع الذكاء       
وعرؼ الذكاء الوجداني بانو  ٜٜٛٔعاـ  Workyng With emotional intelligenالوجداني 

لمينية في زـ لمنجاح في التفاعلات امجموعة مف الميارات العاطفية التي يتمتع الفرد بيا وتم
، وقدـ جولماف في كتابو أنموذجا لمذكاء الوجداني يتضمف الكفايات اللازمة مواقؼ الحياة المختمفة
  .( ٕ٘:  ٕٗٓٓالشكؿ التخطيطي التالي ) الدردير، وكما ىو موضح في 

 
 الذكاء الوجداني 

 
 الكفايات الاجتماعية  الكفايات الشخصية 

 
 

 الوعي بمذات
إدراك مدى ما في  -

 الأفكار من عمق
 الوعي الانفعالي - 
الدقة في تقدير الذات  -
ٓ  
 الثقة في الذات  -

 ) الثقة بالنفس ( 
 فيم اراء الاخرين-

 ادارة الانفعالات 
 التحكـ او الضبط  -

  ٓالذاتي
 الجدارة بالثقة  -

 )الموثوقية ( 
 الضمير الحي  -

 )يقظة الضمير (
 القدرة عمى التكيؼ  -
 التجديد  -

 الدافعية 
الدافع للانجاز او  -

  0التحصيل 
الالتزاـ بالوعود  -

  ٓوالتعيدات
  ٓالمبادرة  -
   ٓالتفاؤؿ  -

 التعاطؼ 
 فيـ الاخريف  -
 تبادل المحسوسات -
 تطوير الاخريف -
 تقديـ المساعدة  -
 تنوع الفاعمية  -
 الوعي السياسي   -

 العلاقات الانسانيةادارة  
 التاثير -
 الاتصاؿ  -
 ادارة الصراع  -
 القيادة  -
 تحفيز التغيير -
 بناء الروابط  -
 التنسيؽ والتعاوف  -
 قدرات او امكانات الفريؽ  -
 إدراك جمال -

 شكل تخطيطي يوضح انموذج دانيال جولمان لمكونات الذكاء الوجداني
جولماف مكونات الذكاء الوجداني واختار الباحث عدد مف ومف خلاؿ الشكؿ اعلاه بيف       

في نموذجة التي يمكف مف خلاليا تنمية ميارات التذوؽ الادبي عند الطلاب  المبادئ التي وردت
 ومف اىميا : 

 إدراؾ مدى ما في الأفكار مف عمؽ. -
 فيـ اراء الاخريف. -
 الدافع للانجاز او التحصيؿ. -
 تبادؿ المحسوسات. -
 إدراؾ جماؿ. -
 .التذوؽ الادبي :ٕ
 التعرؼ ثمرات مف وثمرة , والبلاغة والنقد لدراسة الشعر النيائية المحصمة الأدبي التذوؽ يعتبر   
 إدراؾ عمي الفرد قدرة  معانيو أرقى في ويعني , سميمة فعمية ممارسة وممارستيا أساليبيا عمي

 . الأدبي العمؿ في والقبح الجماؿ نواحي
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يعتمد التذوؽ الأدبي عمى عمميات النقد الواعية التي فييا تقويـ أي ظاىرة مف الوجية الجمالية    
لممتعة بيا ، والنقد يبرز في جوانب القوة والضعؼ ، ويعيف الأعيف التي لا ترى عمى أف تدرؾ 

لعارض أو الشيء الذي لا تراه وتتذوقو ، إذ إف مف خصائص ىذا النقد عدـ استناده إلى المزاج ا
نما يستند إلى قيـ محددة وعوامؿ معروفة يرفع  العاطفة المتأرجحة المتقمبة أو المعمومة الناقصة وا 

: ٜ٘ٚٔتوافرىا مستوى التذوؽ ودرجتو ويقمؿ غيابيا في ىذه الدرجة وىذا المستوى )الجمبلاطي ، 
ٖٔٙ .) 

ف المنشئ الذي يبدعيا ويدركيا أف قيـ التذوؽ الأدبي ليست ثابتة ، وىي تتفاوت في إدراكيا بي   
وبيف الجميور الذي يستمع ليتذوؽ إنتاج الأديب ويسايره ويضمو كرصيد ينتفع بو في حياتو 

( فالذوؽ شرطٌ أساسي لمعرفة نواحي الجماؿ في  ٕٚالثقافية واليومية. ) صيني وآخروف، د.ت : 
ة . واشترط المتخصصوف لو الصورة ، ولكف ىذا الذوؽ لا بد لو مف معرفة أدبية ولغوية شامم

عامميف متلازميف أوليما : الذوؽ المرىؼ ، والطبيعة الموىوبة التي يحس بيا الناقد النواحي 
الجمالية في التعبير الأدبي، وثانييما : العقؿ الذي يدرؾ بو الناقد أف النظـ يتبع المعنى ، واف 

لاغي ىو الذي إذا تصفح الكلاـ اختلاؼ العبارة يدؿ عمى اختلاؼ المعنى ، وصاحب الذوؽ الب
 ( ٕٙٗ: ٖٜٚٔوتدبر الشعر استطاع إف يفرؽ بيف مواقع الألفاظ والعبارات . ) عبد الرحمف ، 

ويرى الباحث أف التذوؽ ىو القدرة عمى الإحساس بالجماؿ والقبح في العمؿ الأدبي إحساساً     
بة ليا والمستندة إلى ثقافة المبدع صحيحاً وسميماً ، وبياف أسرار ذلؾ وصياغة التعميلات المناس

وتجربتو وممارستو التي صارت طبيعة ثابتة في نفسو تؤدي عمميا بتمقائية ميسرة دوف طبيعة 
 مفتعمة . 

والتذوؽ السميـ عند الأدباء يتمثؿ باختيار النماذج المتكاممة في الأداء والمضموف ليعبروا عف     
رية مشوقة تؤكد)ىموـ الجماعة( وتحاكي ىواجسيـ مشاعر الجماعة وأحاسيسيـ بعبارات تعبي

النفسية ليعكس صورة مف صور تفاعؿ العممية مع الذات الإنسانية شعوراً وحساً وفكراً وعاطفة 
 ( . ٙٛ: ٜٙٛٔ)البسيوني ، 

أما فيما يخص الأفراد في المؤسسة التعميمية فاف عممية التذوؽ الأدبي تستند إلى مجموعة مف    
عطيات المرتبطة بطبيعة المتعمـ ، وسيكولوجية النمو، وطرائؽ التدريس الحديثة التي الأفكار والم

تكوف لممتعمـ محوراً لمعممية التعميمية وىنالؾ خمسة أركاف ميمة في عممية التذوؽ الأدبي ينبغي 
 لممدرس مراعاتيا ىي:

بي مف حيث ػ لا تذوؽ دوف فيـ : يتحقؽ مف طريؽ مناقشة الطمبة في مضاميف النص الأدٔ
 الفكرة العامة والأفكار التفصيمية والفرعية ، ومعاني المفردات المغوية في جمؿ تامة .
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ػ التأمؿ والتخيؿ : تمزـ ىذه الخطوة المتعمميف بالا يصدروا حكماً تذوقياً قبؿ أف ينظروا إلى ٕ
وا بيف لغتيـ النص الأدبي بعض الوقت في صمت ، ويحاولوا التعبير عف أفكارىـ بمغتيـ ، ويوازن

 والمغة الفنية التي استعممت في النص تعبيراً وتصويراً.

ػ القراءة والتعبير : يكوف التوصؿ إلى ىذه الخطوة مف طريؽ استماع الطمبة إلى قراءة واعية ٖ
خراج الحروؼ  وممثمة لممعنى مف المدرس أو أحد الطمبة النابييف ، مع مراعاة التأني في القراءة وا 

لصحيحة وضبط الكممات والتعبير عف الانفعالات بصوت واضح ، والأداء مف مخارجيا ا
 المصحوب بالحركات .

ػ المناقشة والإجابة : وتكوف ىذه الخطوة مف طريؽ تقسيـ المدرس الطمبة عمى مجموعات ٗ
صغيرة وتوجيييـ إلى مواطف التذوؽ الأدبي في النص عمى شكؿ مشكلات ترتبط بالألفاظ 

 والترتيب المناسب للأفكار ، وأسرار الجماؿ في التعبير والتصوير .المناسبة ، 

ػ التذوؽ الفردي : ويكوف مف طريؽ إعطاء المزيد مف الحرية . لتزويد الطمبة بنص أدبي ٘
 مناسب يشبو النص الأدبي الذي سبؽ أف درسو وتذوقو في فكرتو.

الجماؿ في المفظ والتعبير والتصوير وتوجيو الطمبة نحو تحديد مضاميف النص أولًا ، ثـ مواطف 
 ( . ٙٚٔ_ ٘ٚٔثانياً ) الجويني ، د.ت :

 .المبادئ النفسية والنواتج التعميمية لمتذوؽ الأدبي ٖ

لقد أصبح مف المسمـ بو اليوـ ، أف الأدب ىو صورة أخرى مف صور العالـ ، وىي صورة       
خمؽ متحررة مف القيود الزمانية والمكانية  أبدية ومعقولة بشكؿ عاـ ، ذلؾ لأف الأدب يمثؿ عممية 

عندما تستبطف التجربة الإنسانية ، وتصبح قادرة عمى الإيحاء لكؿ متمؽ بقيمة جمالية ، لذا 
نستطيع  القوؿ ، اف الأدب الخالد ىو لغة كؿ الشعوب ، والأدب لا يقوـ إلا بالنقد الذي أساسو 

نفسية مكممة للأدب ، يقوـ بيا الفرد لتحقيؽ  التذوؽ ، لذا يرى الباحث أف التذوؽ ىو تجربة
الاتصاؿ بينو وبيف النص الأدبي، وذلؾ لما تمنحو ىذه التجربة مف متعة روحية ومعرفية 

 للإنساف.

تفسيرا مناسبا لعممية التذوؽ الأدبي، فالمبدأ  Gestalt Theorieتقدـ نظرية الجشتالت      
امى فوؽ المجموع الكمي للأجزاء المكونة ليا أو الأساس في النظرية ىو " الكميات التي تتس

تتجاوزه " والجشتالت كؿ مترابط الأجزاء باتساؽ أو انتظاـ ، والأجزاء مترابطة ترابطا حركيا فيما 
 ٖٜٛٔبينيا ومابيف الكؿ ذاتو ، وكؿ جزء لو دوره ووظيفتو التي تتطمبيا طبيعة الكؿ )حجاج،

 ( .ٖٕٙػ  ٖٖٕ:
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، وفي تعميمو الناقد الجمالي في تحميمو الأدب وية مف أبرز اىتماماتوتعد الوحدة العض     
الظاىرة الأدبية ، فالكؿ ىو الشموؿ المتناغـ لجميع الأجزاء في العمؿ الأدبي أو الفني  )غزواف ، 

ٜٔٛ٘ :ٙ٘. ) 

والتعمـ عمى أساس نظرية الجشتالت يفسر عمى أساس أنو حؿ لمشكمة ما دفعة واحدة بطريؽ      
حائز عمى درجة مف الرقي  لياـ أو البصيرة ، فعندما يقدـ النص الأدبي عمى أنو نصالإ

دة ، وبعد ذلؾ تقدـ ، يمكف أف تدرس القواعد الآلية والميارات المرتبطة بو كوسائؿ مساعالجمالي
ذا كمادة معرفية ، ذلؾ لأف العامؿ الجمالي ىو الذي يعطي الصيغة الانفعالية المميزة لمتعبير، وا 

 ( .ٛٛ: ٜٔٚٔقده التعبير لـ تبؽ إلا الميارات والقواعد الآلية محققة بشكؿ لاحياة فيو )بسيوني،ف

ويرى )جوف ديوي( أننا لانستطيع أف نميز تمييزا حاسما بيف الخبرة الجمالية والخبرة المعرفية      
و الجشتالت  ) ، ويرى أنو مف الضروري لكؿ خبرة معرفية أف تحمؿ طابعا جماليا ليتـ التكامؿ أ

 ( .٘ٙ: ٖٜٙٔديوي ،

ذا كاف اليدؼ العاـ لمتربية ىو تشجيع نمو كؿ ما ىو فردي لدى كؿ إنساف وتحقيؽ       وا 
التجانس في الوقت نفسو بيف الفرد وبيف الوحدة العضوية لممجموعة التي ينتمي إلييا )ريد  ،د. 

 ( . ٕٓت:

ويسمو بيا ، واف يكيؼ الفرد نفسو تكييفا عمميا فاف اليدؼ العاـ لمتعميـ ىو أف يوسع المدارؾ    
وفكريا ليدفو في الحياة ، ويعتمد ىذا التكيؼ عمى إنماء العادات المناسبة وحب المعرفة التي 

( ، فإننا نستطيع تممس الأثر التربوي والتعميمي ٕٔ: ٕٜٛٔيحصميا المرء بنفسو )عبد العزيز،
 الذي يتركو التذوؽ الأدبي مف طريؽ:

يف شخصية لممتعمـ ، فالتذوؽ الأدبي يعتمد عمى حرية المتعمـ في اختيار النص الملائـ لو ػ تكو 
 بعيدا عف التعصب.

ػ إسياـ التذوؽ الأدبي في كشؼ الرؤية الفنية لمتجربة الأدبية وتقريبيا إلى الناس، عندما يجعؿ 
 ( .ٕ٘: ٜ٘ٛٔمنيا مضمونا أدبيا ذا بعد أخلاقي واجتماعي )غزواف،

دة الذوؽ الأدبي المتعمـ عمى أف يكوف إيجابيا نشطا، يشعر بقيمة الأدب ويجعمو قادرا عمى ػ مساع
 (ٕٗ: ٕٔٓٓاستعماؿ ألفاظ المغة بوضوح ودقة في التفكير والتعبير )التميمي،

 .العلاقة بيف انموذج دانياؿ جولماف وتنمية التذوؽ الأدبي:ٗ
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داؼ تدريس النص الأدبي في المراحؿ مما لاشؾ فيو إف التذوؽ الأدبي ىدؼ أساس مف أى 
الدراسية المختمفة ، وىو محصمة عوامؿ كثيرة منيا ما يتعمؽ بالمستوى المغوي عند المتعمميف وقدرتيـ 
فياماً ، ومنيا ما يتعمؽ بالجوانب النفسية عندىـ، والتذوؽ الأدبي واف كاف  عمى استعماؿ المغة فيماً وا 

انو مف الممكف تنميتو ، ويؤدي المدرس الذوّاؽ دوراً كبيراً في يستند إلى عوامؿ فطرية كثيرة إلا 
 (.ٛٛ، صٕٔٓٓتدريب الدراسييف عمى الإحساس بالجماؿ في النص الأدبي )طعيمة:

ويُعيد التذوؽ الأدبي تشكيؿ النص وتقدير قيمتو الفنية، و أنو يُربي عند الطالب الإحساس 
خياؿ، ويساعد الطالب عمى محاكاة الأساليب الجميمة بقيمة المفظ، وجماؿ المعنى والمبنى، وسعة ال

ده الدقة المغوية في استعمالو لمغة،والحرص عمى سلامتيا النحوية والصرفية،  في كتابتو، ويُعوّْ
والاشتقاؽ مف مصادره الصحيحة، ويُرىؼ التذوؽ الأدبي الحس الاجتماعي عند الطالب فيعيش آماؿ 

 (ٕ٘، ص  ٕٔٓٓرب جمالية وحياتية )محمد : وآلاـ الآخريف، ويكتسب خبرات وتجا
ويحصؿ التذوؽ "بالرواية ويتوقؼ عمى بعضو بالدراية ويحتاج في كثير منو إلى دقة الفطنة ،     

 (.ٖٔٗ، ص ٜٙٙٔوصفاء القريحة ، وملاؾ ذلؾ كمو صحة الطبع ، وأماف الرياضة" )الجرجاني، 
ماداً كمياً عمى الفيـ والتفسير وآية ذلؾ أف إفّ التذوؽ الأدبي ذات طبيعة ذىنية تعتمد اعت    

الاستجابة الجمالية للأدب تتعطؿ تماماً إذا كاف النص مكتوباً بمغة غير مفيومة الأمر الذي يعوؽ 
عممية التوصيؿ برمتيا فضلًا عف أف عممية التذوؽ الأدبي تعتمد مف ناحية أخرى عمى عميمتي 

عاـ تمؾ العوامؿ التي تشحذ الذائقة الأدبية وتمنح العقؿ القدرة التدريب والتثقيؼ والتربية الفنية بشكؿ 
ذا كاف الأفراد يتباينوف في  عمى الفيـ والتفسير ومف ثـ التمييز بيف النصوص ومستوياتيا الجمالية وا 
تمؾ الجوانب فاف استجاباتيـ لنص مف النصوص سوؼ تختمؼ نسبياً مما يجعؿ أحكاميـ متباينة 

لإبداع الأدبي يعتمد اعتماداً كبيراً عمى نشاط المخيمة إذ يعمؿ الحافز الموضوعي بالنسبة نفسيا إف ا
 (.ٕٔٔٓعمى تنبيو الذىف فتثار بعض الأفكار المرتبطة بذلؾ الحافز)متولي :

والذكاء العاطفي مف ابرز الخصائص التي اتصؼ بيا الإنساف عف غيره مف الكائنات لأنو 
ي مف بينيا التخيؿ والفيـ والاستدلاؿ و التذكر والتحميؿ والتعميؿ ، يتضمف العمميات العقمية كافة الت

فيو وسيمة الإنساف في استعادة بعض المواقؼ مف الماضي عند الحاجة والاستفادة منيا في التعامؿ 
 (. ٚ، ص ٜٜٓٔمع الحاضػػػر)الالوسي :

قة غير مألوفة ، ومف والذكاء الوجداني عممية ذىنية متقدمة ، يعالج الفرد فييا المواقؼ بطري
ثـ تكوف ميمة تدريب الطمبة عمى الإبداع ميماً في الوقت الحاضر؛ لمساعدتيـ عمى التكيؼ مع 

 (.٘ٗٗ، صٕٔٓٓالقيـ المعاصرة بطريقة ناجحاً )قطامي :
سيـ مساىمة فعالة في إنماء دانياؿ جولماف ي ومف كؿ ما تقدـ يجد الباحث  إف  انموذج

التذوؽ الأدبي عند المتعمميف فيو يعمؿ عمى تدريب المتعمـ عمى إصدار التساؤلات الخاصة 
بمكنونات النص الأدبي المدروس عمى أف يتدرب المتعمـ عمى إصدار كافة التساؤلات الخاصة 
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ومف ثـ يتدرب  بالنص الأدبي التي تخص جوانب بناء القصيدة مف ناحيتي الشكؿ والمضموف،
المتعمـ عمى ميارة المقارنة ، ليقوـ بالمقارنة بيف أبيات القصيدة الواحدة مف جانب ، والمقارنة بيف 
إجابتو عمى الأسئمة التي طرحيا مسبقا في ميارة التساؤؿ ليتمكف مف إيجاد الفروقات بيف بيت وأخر 

تي وردت في انموذج دانياؿ التي وبيف أسموب شاعر وأخر ، وىذا ما يقودنا إلى بعض المبادئ ال
تتناسب مع الميارات التي يمكف اف يدركيا الطالب فيستطيع مف خلاليا تحميؿ النص الادبي 
والوصوؿ الى التذوؽ الادبي بشكمة الصحيح واىـ ىذه المبادئ )إدراؾ مدى ما في الأفكار مف 

سوسات، إدراؾ جماؿ، توليد عمؽ، فيـ اراء الاخريف، الدافع للانجاز او التحصيؿ، تبادؿ المح
الاحتمالات( وبعد إف يمر المتعمـ بالميارات الست الأنفة الذكر تأتي الميارة اليادفة لإصدار الحكـ 
عمى النص الأدبي ومدى أجادة الشاعر أو الكاتب في إيصاؿ الغاية المتوخاة مف النص الأدبي 

 لدى المتعمـ . والأىداؼ المرجوة منو  وىو ما يؤكد تنمية الذوؽ الأدبي 
 .ميارات التذوؽ الأدبي ٘

لتحقيؽ التذوؽ الأدبي لنص أدبي لابد مف توافر ميارات موضوعية يمكف الحكـ بيا عمى 
قدرة الطالب عمى تذوؽ نواحي الجماؿ ، وتفيد المدرس في اختيار استراتيجيات التدريس التي تساعده 

مناىج في بناء منيج الأدب مف تحديد في تحقيؽ مؤشرات الأداء المرغوبة ، وتفيد مصممي ال
الأىداؼ واختيار المحتوى المعبر عف ىذه الأىداؼ وتحديد أساليب التقويـ المناسبة ، وىذه الميارات 

 ىي :
 . القدرة عمى استخراج البيت الذي يتضمف الفكرة الرئيسة في القصيدة 
 بط  .إدراؾ مدى ما بيف الأبيات مف وحدة عضوية ومابيف الأفكار مف ترا 
 . إدراؾ مدى ما في الأفكار مف عمؽ ، وفيـ المعاني المتضمنة التي يوحي بيا قوؿ الشاعر 
 . دراؾ مدى قدرة الأبيات عمى استثارتو  تمثؿ الجو النفسي في القصيدة، وا 
 .القدرة عمى فيـ مكونات الصورة الشعرية ومدى نجاحيا في رسـ الشخصيات 
 ة والجو النفسي الذي تثيره القصيدة .القدرة عمى إدراؾ التناسب بيف الكمم 
 .  القدرة عمى تحديد القيـ الاجتماعية التي تشيع في القصيدة 
 . )القدرة عمى إدراؾ نجاح الشاعر في تبادؿ المحسوسات )تراسؿ الحواس 
  .  دراؾ المعاني الكامنة فيو  القدرة عمى فيـ الرمز وتفسيره وا 
   والغرض البلاغي منيا 
 الاتجاىات النفسية لمشاعر مف خلاؿ أبياتو . القدرة عمى تمثؿ 
 عبير عف أحاسيس الشاعر. ) طعيموالقدرة عمى إدراؾ مدى نجاح الصورة الشعرية في الت ،

 (.ٖٕٔ، صٜٕٓٓ( ، ) مدكور ،  ٖٖٔ، صٜٔٚٔ
 



 هـ4774 -م 5353 آذار 63( في 58) عدد مجلة نسق                                                              

 
 

185 

 ثانياً : دراسات سابقة : 

 :Ghosn  ((1999دراسة جوسون  .1

( ٓ٘ٔكونت عينة الدراسة مف )" وتلذكاء الانفعالي  من خلال الادب اوكاف عنواف الدراسة "     
، حيث خضعت المجموعة التجريبية لبرنامج عيـ الى مجموعتيف تجريبية وضابطة، تـ توزيفردا

، واستمرت مدة تطبيؽ البرنامج ثلاثة الذكاء الانفعالي مف خلاؿ الادب تدريبي لتنمية ميارات
، الاطفاؿ مف خلاؿ السنوات الاولى اف الذكاء الانفعالي يطور لدىشيور ، واشادت الدراسة الى 

، واف اثر الذكاء الانفعالي ( الذكاء المجردIQويعد مؤشرا لوضعية التحصيؿ الاكاديمي اكثر مف )
  .لايقتصر فقط عمى رفع مستوى التحصيؿ الاكاديمي ولكف ايضا بالنسبة لمعلاقات الشخصية

 2011دراسة الجنابي  .2

 ت الدراسة الى تأثير برنامج تدريبي " مستند الى أنموذج دانياؿ جولماف "ىدف   

( ٓٙفي تنمية ميارات الذكاء الوجداني لدى طالبات المرحمة الثانوية، تكونت عينة الدراسة مف )
( طالبة وعدد طالبات المجموعة الضابطة ٖٓطالبة، كاف عدد طالبات المجموعة التجريبية )

تـ مكافأتيف في عدد مف المتغيرات  وشممت ادوات البحث تبني مقياس ( طالبة بعد اف ٖٓ)
( وعرض المقياس عمى مجموعة مف الخبراء  ٕٗٓٓالذكاء الوجداني المعد مف قبؿ ) الناشئ ، 

مف ذوي الاختصاص وكاف المقياس يتمتع بالصدؽ والثبات ، واعدت الباحثة برنامجاً تدريبياً 
( جمسة ٙٔلماف لمذكاء الوجداني وكاف عدد الجمسات التدريبية )مستنداً الى انموذج دانياؿ جو 

( ٘ٗ( اسابيع وكانت مدة كؿ جمسة )ٙ( جمسات في الاسبوع ، وقد نفذ البرنامج في )ٖبمعدؿ )
دقيقة، وقد اظيرت نتائج التحميؿ الاحصائي ، تغيرات ايجابية عمى الطالبات المشاركات في 

 وعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة .البرنامج التدريبي اذ تفوقت المجم

 ( : 1994دراسة شحاتو )  .3

أجريت ىذه الدراسة في مصر ورمت إلى " تنمية ميارات التذوؽ الأدبي لدى تلامذة الصؼ      
( تمميذا وتمميذة مف تلامذة الصؼ الخامس ٓٙالخامس الابتدائي "  بمغت عينة البحث مف )

جريبياً ذا مجموعة واحدة واختياريف ) قبمي وبعدي (  كافا الابتدائي اعتمد الباحث تصميما ت
الباحث بينيـ في متغيري القراءة والكتابة اعد الباحث بنفسو اختيارا تكوف مف مقطوعتيف شعريتيف 
وعقب كؿ مقطوعة خمسة أسئمة مف اختيار مف متعدد اتصؼ بالصدؽ والثبات وطبؽ الاختبار 

ا ذات دلالة إحصائية بيف البنيف والبنات استمرت التجربة قبؿ التجربة، ولـ يجد الباحث فروق
)ثلاثة أشير ( استعمؿ فييا الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتية : الاختبار التائي ومعامؿ ارتباط 
بيرسوف ، ومعادلة قوة التمييز ، ومعادلة صعوبة الفقرة  وبعد تطبيؽ الاختبار نياية التجربة تـ 



 هـ4774 -م 5353 آذار 63( في 58) عدد مجلة نسق                                                              

 
 

186 

( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓؾ فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )التوصؿ إلى الآتي : ىنا
مجموعة التجربة في التطبيؽ القبمي لاختبار التذوؽ الأدبي ومتوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي 

 ولصالح التطبيؽ البعدي .

 ( : 2003دراسة حسن )  .4

أجريت ىذه الدراسة في العراؽ ، ورمت إلى تعرؼ " اثر نوعي القراءة الجيرية والاستماعية   
( ٔٓٔفي التحصيؿ القرائي والتذوؽ الأدبي لدى طمبة المرحمة الإعدادية " بمغت عينة البحث)

ولى تدرس بأسموب طالبا وطالبة قسموا عشوائيا إلى مجموعتيف تجريبيتيف ، المجموعة الأ
كافا الباحث بيف تدرس بأسموب القراءة الاستماعية ، والمجموعة الثانية الجيرية القراءة

رجات المغة المجموعتيف في المتغيرات الآتية : العمر الزمني والتحصيؿ الدراسي لموالديف ، ود
، اعدَّ الباحث اختبارا تحصيمياً متسما بالصدؽ والثبات وقوة التمييز العربية لمعاـ السابؽ

لقرائي وىي الفيـ، وسرعة القراءة، لصعوبة لقياس المجالات الثلاثة لمتحصيؿ اومستوى ا
( فقرات مف نوع الاختيار مف متعدد لقياس  ٓٔ، كما اعد اختبارا يتكوف مف ) وصحة القراءة

( موضوعا موحدا بيف المجموعتيف خلاؿ مدة التجربة  ٜٔالتذوؽ الأدبي درس الباحث ) 
( لمتكافؤ T.test، استعمؿ الباحث الاختبار التائي ) ملاكاالتي استمرت عاما دراسيا 

والمقارنة بيف المجموعتيف ، ومربع كاي لمتكافؤ وبيرسوف لحساب معامؿ الثبات ،وبعد تحميؿ 
النتائج إحصائيا تـ التوصؿ إلى الآتي : تفوؽ أسموب القراءة الاستماعية عمى أسموب القراءة 

قراءة والفيـ والتذوؽ الأدبي ،تفوؽ طالبات المجموعة الجيرية في صحة القراءة وسرعة ال
الثانية )الاستماعية(عمى طلاب المجموعة الأولى) الجيرية( في ميارة صحة القراءة ولا يوجد 
فرؽ بينيما في سرعة القراءة والتذوؽ الأدبي تفوؽ طالبات المجموعة الأولى ) الجيرية ( 

ميارتي صحة القراءة وسرعة القراءة ولا يوجد  عمى طلاب المجموعة الأولى ) الجيرية ( في
 فرؽ بينيما في فيـ المقروء والتذوؽ الأدبي 

 ثالثاً_ جوانب الإفادة مف الدراسات السابقة :  

 كيفية البدء في البحث ، والخطوات اللازمة التي يقوـ بيا الباحث في أثناء أداء التجربة . .ٔ
أىمية البحث ، وعيّنتو ، حالي ، وتحديد اختيار التصميـ التجريبي المناسب لمبحث ال .ٕ

 ، التي يروـ إلييا الباحث في دراستو .وأىدافو
 مف حيث عدد المتغيرات .  إجراء التكافؤ بيف مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( .ٖ
استعماؿ الوسائؿ الإحصائية المناسبة لغرض التوصؿ إلى النتائج التي ييدؼ  إلييا    .ٗ

 البحث .
 تحميؿ وتفسير النتائج الحاصمة مف البحث الحالي .   .٘
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 الفصل الثالث

جراءاتو   منيج البحث وا 

لتحقيؽ ىدؼ البحث وفرضيتو اعتمد الباحث منيج البحث التجريبي  لملاءمتو ليدؼ 
 البحث الذي يتضمف الإجراءات الآتية :

 Experimental Designأوّلًا : التصميم التجريبيّ: 
الباحث عمى احد التصاميـ التجريبية ذات الضبط الجزئي وىو تصميـ المجموعة  إعتمد     

 ( يوضح ىذا التصميـ .ٔالضابطة مع اختبار بعديّ، والشكؿ )

 التصميم التجريبيّ المعتمد في الدراسة (1شكل )
 ثانياً: مجتمع البحث وعينتو:

 studying  population :  مجتمع البحث -1
حدد الباحث مجتمع بحثو بطلاب الصؼ الخامس الادبي في المدارس الاعدادية والثانوية   

 النيارية في محافظة بغداد. 

 studying sample عينة البحث:    – 2
اختار الباحث اعدادية ابي ذر الغفاري لمبنيف التابعة لمديرية تربية بغداد/الرصافة الثالثة   

،الواقعة في حي جميمة ، بصورة قصدية، لقربيا مف سكنو،  وكذلؾ أفَّ طلاب المدرسة تقريباً 
 ينتموف الى حيِّ واحد متقارب مف المستوى الاقتصاديّ والثقافيّ والأجتماعيّ .

( ٓٗ( طالباً في الشعبة ) أ ( ، و)  ٕٗ( طالباً بواقع ) ٕٛعدد طلاب المجوعتيف ) بمغ     
( يوضح توزيع  ٔ( طلاب راسبيف في الشعبتيف ،والجدوؿ )٘طالباً في الشعبة ) ب ( ، ويوجد )

 العينة .
 عدد طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة (1جدول )

 العينة النيائية عدد الطلاب المستبعدين)الراسبين( الاستبعادعدد الطلاب قبل  الشعبة   المجموعة 

 42 2 44 أ التجريبية 

 40 3 43 ب الضابطة

 72 5 78 المجموع

 الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 
 التجريبية

 
 دانيال جولمان   انموذج

تنمية ميارات التذوق 
 الادبي 

 
دي

عـــــ
بـــ

 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الضابطة
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     : Equivalent of studying groupsثالثاً: تكافؤ مجموعتي البحث
قاـ الباحث بإجراء تكافؤ بيف أفراد مجموعتي البحث إحصائياً في متغير )العمر الزمني      

لمطلاب محسوباً بالشيور (  التي أشارت الأدبيات والدراسات السابقة عمى أنَّو قد يؤثَّر في نتائج 
 التجربة.

  The Requirements of the study: مستمزمات البحث:رابعاً 
تـ اعتماد المنيج المقرر لطلاب الصؼ الخامس الادبي لمادة الادب   العممية :تحديد المادة  -ٔ

وبطبعتو السادسة حيث شمؿ منيج البحث نبذة مختصرة عف  ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓوالنصوص لمعاـ 
الادب في العباسي وستة شعراء  واثناف مف الكتَّاب لذلؾ العصر اذ بمغت عدد الموضوعات التي 

 ( موضوعاتٛع )تـ تدريسيا لكافة المجامي
  الاىداؼ السموكية و إعداد الخطط التدريسية: -ٕ

اطمع الباحث عمى الأىداؼ العامة لمادة الأدب والنصوص لمصؼ الخامس الأدبي التي     
وضعتيا وزارة التربية ، فوجدىا أىدافاً عامة تتصؼ بالشموؿ وصعوبة القياس ؛ لذلؾ لجأ الباحث 
إلى صياغة الأىداؼ السموكية في ضوء المادة الدراسية والأىداؼ العامة التي يمكف مف خلاليا 

( ىدفاً سموكياً مشتقة مف الاىداؼ ٖٛية التذوؽ الادبي بصورة جيدة ،وقد صاغ الباحث )تنم
أعدّ الباحث خططاً تدريسية لمموضوعات  العامة لممنيج وكذلؾ مف ميارات التذوؽ الادبي، كذلؾ

المقرر تدريسيا خلاؿ مدة التجربة في ضوء محتوى الكتاب المقرر والأىداؼ السموكية 
، وبغية التثبت مف  نموذج خطة درس باستعماؿ انموذج دانياؿ جولماف( 1)ممحقالمصاغة

صلاحية الأىداؼ السموكية والخطط، عرضيا الباحث عمى نخبة مف المحكميف وفي ضوء 
 ملاحظاتيـ وآرائيـ أجرى الباحث عدد مف التعديلات عمييا.

 :Instrument of the studyأداة البحث  -خامساً:
ختبار جاىز لقياس التذوؽ الأدبي تنسجـ وأىداؼ البحث الحالي ومتوافرة فيو اعتمد الباحث ا     

شروط بناء المقياس العممي، ويحتوي عمى عشريف فقرة مف نوع اختيار مف متعدد ، لكؿ فقرة أربع 
لقياس التذوؽ الأدبي في الصؼ الخامس   ٕٚٓٓإجابات ، وأعدّ ىذا الاختبار العابدي عاـ 

 ( ، وىذا ما شجع الباحث عمى اعتماده .ٕ٘ٙ،صٕٚٓٓعابدي،(،)الٕالأدبي )ممحؽ
 تطبيق التجربة : -سادساً:
 -اتبع الباحث في أثناء تطبيؽ التجربة الإجراءات الآتية:      

شرع الباحث بتطبيؽ التجربة عمى أفراد مجموعتي البحث في إعدادية ابي ذر الغفاري  لمبنيف  -أ
 ٓ ٕٛٔٓ/ٕٔ/ٕٓيوـ الخميس الموافؽ   لغاية ٕٛٔٓ/ٔٔ/ٗيوـ الاحد الموفؽ 

 
   ها و ن طريق استمارةع مباشرة الطلابمن  حصل الباحث على المعلومات الخاصة بالعمر الزمني على  ها الباحثوزعخاصة ، أعدَّ

 (الاسم الثلاثي ، تاريخ الولادة)اليوم/الشهر/السنة() تكونت من ، الطلاب
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طبؽ الباحث اختبار التذوؽ الادبي عمى طلاب مجموعتي البحث يوـ الخميس الموافؽ  -ب
، في الساعة التاسعة صباحاً، بعد أخبار الطلاب بموعد الاختبار قبؿ أسبوع مف ٕٛٔٓ/ٕٔ/ٕٓ

 إجرائو وذلؾ ليتييؤوا لأدائو.
ؾ بإعطاء درجة واحدة للأجابة الصحيحة وصفر للأجابة صحح الباحث الإجابات بنفسو، وذل -ج

المغموطة ، أما الفقرات التي لـ تؤشر أو وضعت اكثر مف اجابة عمى بدائميا عوممت معاممة 
الاجابة المغموطة، لذا كانت الدرجة العميا عشريف والدرجة الدنيا صفراً وبعد تصحيح إجابات 

 ، وتييئتيا لاستخراج النتائج النيائية.الطلاب أفرغت الدرجات لمعالجتيا إحصائيا

 سابعاً :_  الوسائل الاحصائي :
: في تكافؤ المجموعتيف )الضابطة لعينتين مستقمتين t-testختبار التائي استعمؿ الباحث الا

 والتجريبية( في العمر الزمني لمطلاب  وكذلؾ استعمؿ في الاختبار التحصيمي. 

 الفصؿ الرابع

 وتفسيرىاعرض النتائج 

تْ فرضية البحث عمى أفَّ      :نصَّ
ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة التجريبية )

ومتوسط درجات تحصيل طلاب  الذين يدرسون مادة الادب والنصوص بأنموذج دانيال جولمان
 (.المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسيا بالطريقة التقميدية

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية السابقة استخرج الباحث المتوسط الحسابيّ والتبايف لدرجات     
طلاب المجموعة التجريبية، والمتوسط الحسابيّ والتبايف لدرجات طلاب المجموعة الضابطة ، 

 ( يوضح ذلؾ. ٕلجدوؿ)وا

 نتائج الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البحث في الاختبار التحصيميّ  (2الجدول )

، (0٘ٛٚ( وتباينيا )0٘ٙٚٔ( أفّ متوسط درجات المجموعة التجريبية )ٕيمحظ مف جدوؿ )     
( ، وأفّ القيمة التائية 0ٗٔٓٔ( وأف تباينيا )0ٕٓٔٔوأف متوسط درجات المجموعة الضابطة بمغ )

(، ولذلؾ فإفّ الفرؽ بيف 0ٕٓٓ) ، وىي أكبر مف القيمة الجدوليّة البالغة(0ٔٔٗالمحسوبة )

حجم  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابيّ 

 التباين
 

درجة 
 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
 0005مستوى 

 الجدولية المحسوبة

 0٘ٛٚ 0٘ٙٚٔ ٕٗ التجريبية
ٛٓ ٗ0ٔٔ ٕ0ٓٓ 

 
 دالة

 0ٗٔٓٔ 0ٕٓٔٔ ٓٗ الضابطة
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( ، وعميو فإفّ المجموعة ٓٛ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓالمجموعتيف داؿٌ إحصائياً عند مستوى دلالة )
التجريبية تفوّقت عمى المجموعة الضابطة في متغير التذوؽ الأدبي، وىذا يبيف أفّ طالب 

تفوّقوا  جولماف انموذج دانياؿالمجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة الأدب والنصوص باستخداـ 
 عمى الطلاب الذيف درسوا بالطريقة التقميدية ، وبذلؾ رُفضت الفرضية الصفرية.

  -تفسير النتيجة :

في ضوء ما تقدـ مف عرضٍ لمنتائج يعتقد الباحث أف سبب تفوّؽ المجموعة التجريبية التي       
اف عمى المجموعة الضابطة التي درست مادة الأدب والنصوص في ضوء انموذج دانياؿ جولم

في رفع مستوى طالب المجموعة  ، حيث ساعد انموذج دانياؿ جولمافدرست بالطريقة التقميدية
حساسيف بما أحس بو الناظـ ، مف عاطفة ومشاعر  التجريبية عمى فيـ النص الأدبي وتذوقو ، وا 

امؿ مع المعاني الفنية بأسموب والتأمؿ في مواطف الجماؿ وروائع الفف والأعماؿ الإبداعية، والتع
 مباشر مما ساعد عمى تنمية الذوؽ وتطوّره.

وتدعـ ىذه النتيجة ما اشار اليو جولماف الى اف قابمية الذكاء الوجداني ومياراتو لمتعمـ والرقي     
اكثر مف قابمية الذكاء المعرفي ، وما يشير اليو مف ادراؾ ووعي لما يمتمكو الفرد مف انفعالات 

، امؿ تحسيف الذكاء الوجداني لمفرداعر واستخدامو في توجيو اىتماماتو وانتباىو ، مف اىـ عو ومش
، لذا تحكـ فييا ويدركيا ويتذوؽ جمالياحيث اف الوعي بتمؾ المشاعر والانفعالات يجعؿ الانساف ي

الجادة فالأخطاء في ادراؾ المشاعر والانفعالات يمكف اف تعدؿ ويسيؿ علاجيا باستخداـ البرامج 
 (. (Goleman,1995:96واليادفة 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 :  اولًا: الاستنتاجات
 وفي ضوء نتائج ىذا البحث يستنتج الباحث ما يأتي :  
كاف فعّالًا في رفع مستوى تحصيؿ الطلاب في مادة الادب انموذج دانياؿ جولماف إف التعمّـ ب -ٔ

 والنصوص.
يجعؿ مف الطالب محوراً أساسياً في عممية التعميـ ، إذ تؤدى إلى انموذج دانياؿ جولماف إفَّ  -ٕ

 التفاعؿ الايجابي بيف الطلاب والمشاركة الفعالة طواؿ الدرس.
 رفع مستوى التذوؽ عند الطلاب يؤدي إلى تطوّر في مستوى التعبير ونوع الأفكار والمعاني. -ٖ
الموضوعات المشتركة بيف النقد الأدبي  وعمـ نفس الأدب أف موضوع التذوؽ الأدبي مف  -ٗ

 الذي ىو جزء مف عمـ النفس العاـ
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أف استعماؿ الذكاء الوجداني او العاطفي في تدريس مادة الأدب والنصوص يعيف الطلاب  -٘
عمى فيـ النصوص الأدبية وينمي تفكيرىـ ، مما قد يساعدىـ مستقبلا في الإفادة مما قدـ 

 ميـ ذاتيا . ليـ في حؿ مشاك

 : التوصيات -ثانياً 
 يوصي الباحث بالتوصيات الآتية :  

 تطوير درس الأب والنصوص في مجاؿ التحميؿ والنقد والتذوؽ .  -ٔ
مساعدة الطمبة عمى ممارسة النقد الأدبي في ضوء ما تعمموه مف ميارات ونشر النتاجات  -ٕ

 الجيدة ليـ.
لتنمية ميارات التذوؽ الادبي لدى المدرسيف ضرورة تقديـ دورات وبرامج تدريبية دورية  -ٖ

 ليقوموا بدورىـ بنقميا الى طمبتيـ.
 المقترحات  -ثالثاً 

 استكمالًا ليذا البحث يقترح الباحث:  
 اجراء دراسة لتنمية ميارات التذوؽ الادبي لممدرسيف والمعمميف اثناء الخدمة -ٔ
 إجراء دراسة مماثمة عمى مراحؿ دراسية أخرى. -ٕ
ج تعميمي لتدريب المدرسيف عمى اختيار الاستراتيجيات الحديثة التي تتفؽ مع اعداد برنام -ٖ

 الامكانيات المتوافرة في المدارس.
 

 المصـــادر

 .ٖٜٚٔ، ، دار المعارؼ بمصر ،  الموجو الفني لمدرسي المغة العربيةإبراىيـ ،عبد العميـ ،  .ٔ
، لمنشر والتوزيع، عماف، الاردفدار الفكر ، في الادب والبياف ،ابو عمي، محمد بركات حمدي .ٕ

ٜٔٛٗ. 
، دار قباء لمطباعة والنشر ، القاىرة .  الذكاء الوجدانيالاعسر ، صفاء ، وكفافي ، علاء:  .ٖ

ٕٓٓٓ. 
 .ٖٕٓٓار الفكر ، عماف ، الأردف ، ، د دروس في المغة والأدب، عبد الفتاح حسف . البجو  .ٗ
، مطبعة العمـ  ة وعلاقتيا بالكفاءة المغويةميارات ما وراء المعرفبدراف ، عبد المنعـ احمد .  .٘

 . ٕٛٓٓوالأيماف ، الأردف ، 
، مجمة حولية كمية التربية، قطر، السنة الخامسة، . تربية الذوؽ الجماليالبسيوني، محمود .ٙ

 .ٜٚٛٔ، (٘العدد )
 .ٜٔٚٔ، القاىرة ، مصر ،   مياديف التربية الفنية ٓالبسيوني ، محمود  .ٚ
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 .ٜٙٛٔ، القاىرة،ربية الذوؽ الجماليتالبسيوني، د. محمود.  .ٛ
قياس مستوى التذوؽ الأدبي لدى أقساـ المغة العربية في كميات . ي، ضياء عبد اللهالتميم .ٜ

. ، أطروحة دكتوراه غير منشورةابف رشد –كمية التربية  –، جامعة بغداد التربية في بغداد
ٕٓٓٔ. 

وخصومو، تحقيؽ وشرح محمد أبو الجرجاني ،عمي بف عبد العزيز، الوساطة بيف المتنبي  .ٓٔ
 .ٜٙٙٔ،  ٗالفضؿ إبراىيـ ، وعمي محمد البجاوي،  ط

الأصوؿ الحديثة لتدريس المغة العربية والتربية الجمبلاطي ، عمي وأبو الفتح التوانسي .  .ٔٔ
 .ٜ٘ٚٔ، دار النيضة ، القاىرة ، مصر ، الدينية 

أنموذج دانياؿ جولماف "في تنمية  مستند الىالجنابي، أمجاد يونس ، تأثير برنامج تدريبي "  .ٕٔ
،رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية  ميارات الذكاء الوجداني لدى طالبات المرحمة الثانوية

 ٕٔٓٓٓابف رشد ، جامعة بغداد –التربية 
، منشأة المعارؼ، الاسكندرية، مصر، ألواف التذوؽ الأدبي. الجويني، مصطفى الصاوي .ٖٔ

 .د.ت
 .ٖٜٛٔ، الكويت،نظريات التعمـ حجاج، عمي حسيف، مترجـ. .ٗٔ
أثر نوعي القراءة الجيرية والاستماعية في التحصيؿ القرائي والتذوؽ حسف ، سعد عمواف ،  .٘ٔ

ـ،)أطروحة ٖٕٓٓ،كمية التربية ،ابف رشد،جامعة بغداد،  الأدبي لدى طمبة المرحمة الإعدادية
 دكتوراه غير منشورة(.

،  الذكاء الوجداني لمقيادة التربويةلعظيـ: حسيف ، سلامة عبد العظيـ وحسيف ، طو عبد ا .ٙٔ
 .   ٕٙٓٓدار الوفاء لمطباعة والنشر ، 

، دار  . تعميـ المغة العربية والتربية الدينيةخاطر ، محمود رشدي ، ومصطفى أرسلاف  .ٚٔ
 . ٕٓٓٓالثقافة ، القاىرة ، 

ات،جامعة " ، مجمة كمية التربية لمبن"الذوؽ الفني عند ابف الأثيرخضير، عبد اليادي،  .ٛٔ
 ـ.ٜٜٚٔ،  ٛبغداد، العدد 

، عالـ  ٔ، ج ٔ، ط دراسات معاصرة في عمـ النفس المعرفيالدردير ،عبد المنعـ احمد:  .ٜٔ
 .ٕٗٓٓالكتب ، القاىرة . 

تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية والاستراتيجيات  ،طو عمي حسيف ،الدليمي .ٕٓ
 .ٜٕٓٓ،عالـ الكتاب الحديث ،اربد ،التجديدية 

 ريد، ىربرت.. تربية الذوؽ الفني، ت: يوسؼ ميخائيؿ أسعد، القاىرة )د. ت( .ٕٔ
، مؤسسة مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيازاير ، سعد عمي ،وعايز ،إيماف إسماعيؿ .   .ٕٕ

 . ٕٔٔٓمصر مرتضى لمكتاب العراقي ، بغداد ، 
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،   ية وطرؽ تدريسيا:مناىج المغة العربالساموؾ،سعدوف محمد ، والشمري ، ىدى عمي جواد  .ٖٕ
 . ٕ٘ٓٓ،عماف ،ٔدار وائؿ ،ط

 ،، عمافٔط ،، دار وائػػػػؿتعميـ التفكير في المنيج المدرسػػػػػػػي: ، نادية ىػػػػػػػػػػػػايؿالسػػػػػػػػػػرور .ٕٗ
ٕٓٓ٘ . 

 .ٜٕٓٓ.  بناء الذات بيف الذكاء الوجداني والتربية الايمانيةالشارؼ ، عبدالله  :  .ٕ٘
مرشد المعمـ في تدريس المغة العربية لغير الناطقيف بيا  .واخروف ،صيني، محمود اسماعيؿ .ٕٙ

 ، مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج ، د.ت . تطبيقات عممية لتقديـ الدروس واجراء التدريبات
فف الشعر عند طلاب المرحمة  –وضع مقياس لمتذوؽ الأدبي طعيمة ، رشدي احمد .  .ٕٚ

 ٜٔٚٔ، مصر ،الثانوية 
تدريس العربية في التعميـ العاـ نظريات مد، ومناع محمد السيد ،طعيمة، رشدي أح .ٕٛ

 ـ.ٕٔٓٓ،دار الفكر العربي، القاىرة ،وتجارب
بطريقة التنقيب الحواري في حفظ النصوص  اثر التدريس. العابدي، احمد عبد الجبار .ٜٕ

الأدبية والتذوؽ الأدبي والتفكير الإبداعي في مادة الأدب والنصوص لدى طمبة الصؼ 
. ابف رشد، أطروحة دكتوراه غير منشورة –معة بغداد، كمية التربية، جاالخامس الأدبي

ٕٓٓٚ. 
، دار الطباعة ،  اليجري اتجاىات النقد الادبي في القرف الخامس ٓعبد الرحمف ، منصور  .ٖٓ

 .ٖٜٚٔبيروت ،  لبناف ، 
 .ٕٜٛٔ، دار المعارؼ، القاىرة،التربية وطرؽ التدريسعبد العزيز، صالح.  .ٖٔ
، مركز  الاتجاىات الحديثة في تدريس المغة العربيةعصر ، حسني عبد اليادي .  .ٕٖ

 . ٕٓٓٓالإسكندرية ، مصر ، 
، ، مركز الكتاب لمنشر، القاىرة، مصرربيّةالمرجع في تدريس المغة الع .، محمد إبراىيـعطا .ٖٖ

ٕٓٓ٘. 
ية في تحميؿ مستوى طمبة قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساس. العيساوي، سيؼ طارؽ .ٖٗ

 ٕ٘ٓٓ. ، جامعة بابؿ، كمية التربية الأساسية، رسالة ماجستير غير منشورةالنصوص الأدبية
لأىداؼ السموكية في تحصيؿ مادة الأدب اثر المعرفة المسبقة باالغريباوي ، زىور كاظـ.  .ٖ٘

 ،، بغداد ، جامعة بغداد ، كمية التربية / ابف رشد والنصوص لدى طالبات الصؼ الرابع العاـ
 )رسالة ماجستير غير منشورة(. ـ،ٕٓٓٓ

 .ٜ٘ٛٔ. دار الشؤوف ، بغداد، التحميؿ النقدي والجمالي للأدبغزواف،عناد.  .ٖٙ
 .ٖٜٜٔ، دار زىراف ، عماف ، نماذج التدريس الصفيالقطامي .  قطامي ، يوسؼ ، ونايفو .ٖٚ
 . ٖٕٓٓ، دار الفكر لمطباعة والنشر، عماف تعميـ التفكير للأطفاؿقطامي، نايفة :  .ٖٛ
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 . ٕٔٔٓ، www.idrac.org،  تعميـ التفكيرمتولي ، محمد عمي :  .ٜٖ
براىيـ ، وزارة الثقافة والإرشاد غني،الممدكور القاضي، عبد الجبار  .ٓٗ ، تحقيؽ طو حسيف، وا 

 ـ.ٜٓٙٔالقومي، مصر،
أثر أسئمة التحضير القبمية في تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع المزوري ، سعاد حامد سعيد ،  .ٔٗ

 ٜٜٙٔ، جامعة بغداد ، كمية التربية / ابف رشد ، بغداد ،  العاـ في مادة الأدب والنصوص
 ـ،)رسالة ماجستير غير منشورة(.

أثر تمخيص موضوعات الأدب والنصوص في التذوؽ الأدبي المفرجي ، منصور جاسـ.  .ٕٗ
. كمية التربية ابف رشد ، جامعة بغداد ، والأداء التعبيري لدى طلاب الصؼ الرابع العاـ

 ستير غير منشورة( .ـ ،)رسالة ماج ٖٕٓٓ
، ٔ، ططرائؽ تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا لممرحؿ الدراسية الياشمي ، عابد توفيؽ.  .ٖٗ

 . ٕٙٓٓمؤسسة الرسالة ، بيروت ، لبناف ، 
، يات حديثة في فف التدريس. استراتيجالياشمي ، عبد الرحمف عبد عمي، وطو عمي حسيف  .ٗٗ

 .ٕٙٓٓدار الشروؽ الأردف ، 
45.  Dulewicz, V. & Higgs, M. (1999). Can emotional intelligence  be 

measured and developed : Journal of leadership & Organization 
Development,20,5. 

46. Goleman, D. (1995):'Emotional intellignce'. New York : Bantam Book. 
47. Goleman , D.( 2000) . leadership that gets results . Harvard business 

review march – April. 
48. Goleman , D. (2001) : Emotional in telligence: Issuesin paradign 

building " w w w. eiconsortium. Org. 
49. Ghosn,I.k.(1999).Emotional intelligence through Literature . (ERIC, 

Document Reproduction Service , ED43925 
50. Russell, Lynes (1980). The Tastemakers, N.Y. Dover Publications. 
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 الملاحق
 (1الممحق )

 خطة أنموذجية لتدريس موضوع )دعبل الخزاعي( لطلاب الصف الخامس الأدبي

 ) المجموعة التجريبية ( عمى وفق انموذج دانيال جولمان.
 

 اليوـ :                                                                          -أ -الصؼ والشعبة : الخامس 
 المادة : الأدب والنصوص                                     الدرس :

 الموضوع / الشاعر دعبؿ الخزاعي 
 الأىداؼ العامة : -أولا :

عمى وفؽ ما  ٜٜٓٔدب والنصوص في منياج الدراسة الإعدادية المقررة مف وزارة  التربية عاـ وردت أىداؼ تدريس مادة الأ
 يأتي : 
 تدريب المتعمـ عمى جودة النطؽ ، وسلامة الأداء ، وتمثيؿ المعاني ، ودقة فيميا.  .ٔ
 تدريب المتعمـ عمى تحميؿ النصوص الأدبية ، ونقدىا . .ٕ
تعويد المتعمـ عمى  إصدار  الأحكاـ عمى النص الأدبي الذي يدرسو ، ويبدي رأيو الشخصي فيو استنادا  إلى   .ٖ

 أحكاـ موضوعية . 
 تعميـ المتعمـ الاعتزاز بتراث  أمتو العربية والإسلامية وما فييا مف قيـ .  .ٗ
 تشجيع المتعمـ عمى حفظ الآثار الأدبية والأقواؿ الجميمة .  .٘
 جعؿ المتعمـ يتمتع بما في الأدب مف جماؿ الفكرة ، وجماؿ الأسموب ، وجماؿ العرض.   .ٙ
 جعؿ الطالب قادرا عمى أف : الأىداؼ السموكية : -ثانياً :
 الشاعر دعبؿ الخزاعي.شعر يحدد سمات  .ٔ
 يدرؾ مدى نجاح الصورة الشعرية في التعبير عف أحاسيس الشاعر. .ٕ
 ؽ عند الشاعر.إدراؾ مدى ما في الأفكار مف عم .ٖ
 . يحمؿ أبيات القصيدة تحميلًا أدبياً  .ٗ
 .يختار أجمؿ أبيات القصيدة .٘
دراؾ مدى قدرة الأبيات عمى استثارتو. .ٙ  تمثيؿ الجو النفسي في القصيدة، وا 
 الوسائؿ التعميمية : -ثالثاً :

 الكتاب المدرسي المقرر تدريسو لمادة الأدب والنصوص لمصؼ الخامس الأدبي  -ٔ
 يف النقاط الرئيسة والفرعية لمدرس .السبورة لتدو  -ٕ
 اقلاـ الماجؾ .  -ٖ

 خطوات الدرس  -
 :                                                      )خمس دقائؽ( التمييد  -

درسنا ليذا اليوـ عف شاعر اختمفت ميولو الشعرية عف أقرانو ومعاصريو مف الشعراء في العصر العباسي ، إذ        
اختص شعره بالحكمة، والموعظة، والرثاء ، والمديح لآؿ بيت المصطفى الأطيار)عمييـ السلاـ(، فضلًا عما نظمو في 

مختمفاً عف معاصريو الذيف امتزج شعرىـ بالغزؿ المفرط واليجاء  شعر الوصؼ ، وىذه الإغراض الشعرية جعمت منو شاعراً 
 والمديح لأجؿ التكسب . 

فيو شاعر متزف ، ممتزـ ، صادؽ المشاعر والسريرة ، وىو شاعر قضية ومبدأ وعقيدة ، ولعمو اكتسب ىذه السمات لكونو 
ية عمى شعره ، وىذا ما سنقؼ عنده عندما نقرا مف بيتٍ عُرؼ بالعمـ والأدب والورع والزىد ، فقد انعكست تربيتو البيت

 القصيدة ونحمؿ أبياتيا والتي ىي موضوع درسنا اليوـ .
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 وقبؿ أف نبدأ بالدرس اطرح ىذه الأسئمة عمى الطلاب . 
 ما ىي أشير الإغراض الشعرية في العصر العباسي ؟  -الباحث : -
 وف، والخمريات،  والحماسة . الغزؿ، والمديح، واليجاء، والوصؼ ،والرثاء، والمج-طالب : -
ما الأسباب التي أدت  إلى تعدد وتطور الإغراض الشعرية في العصر العباسي دوف غيره مف العصور  -الباحث : -

 التي سبقتو ؟ 
 بسبب انفتاح العرب عمى غيرىـ مف الأمـ والشعوب والثقافات واحتكاكيـ بالفرس واليوناف . -طالب : -
 اطلاع العرب عمى الثقافات الأجنبية الأخرى التي ازدات بسبب ظيور الترجمة والرحلات العممية .  -طالب اخر : -
فضلًا عف  التطور العممي والعمراني الذي شيدتو الحضارة العربية الإسلامية حتى باتت بغداد مركز  -طالب اخر : -

داني مما حدا بالعمماء والمفكريف والفلاسفة بالرحيؿ  إلى بغداد الخلافة العباسية المنارة التي ينظر إلييا القاصي وال
 والاستقرار فييا . 

 ما العوامؿ التي تؤثر في ميوؿ الشاعر نحو غرضٍ شعريٍ معيف فينظـ فيو دوف غيره مف الإغراض ؟  -الباحث : -
وفمسفة الحياة كؿ ىذه العوامؿ  بسبب التنشئة الاجتماعية والتربية الأسرية ، والاتجاه الديني والاجتماعي -طالب : -

 يمكف أف تؤثر في ميوؿ الشاعر نحو غرض معيف. 
قد يكوف لمجانب الاقتصادي ودوره في تحصيؿ لقمة العيش سبباً مباشراً في اتجاه الشاعر نحو المبالغة  -طالب اخر : -

 في المديح بيدؼ التكسب منو 
 ارة الأولى وىي : احسنتـ جميعا، الآف نبدأ درسنا اليوـ بالمي -الباحث: -

 دقائؽ( ٓٔ)                                                     إدراؾ عمؽ الأفكار. -ٔ

 ما أجزاء القصيدة العمودية ؟  -الباحث : -
 . وحدة الموضوع ، الموسيقى الشعريةالوزف ، القافية ، الغرض الشعري ، الصورة الشعرية ، المغة الشعرية ،  -طالب : -
 أحسنت ، وما وظيفة كؿ جزء ؟  -الباحث: -
 إفّ الأجزاء تعمؿ مجتمعة لتشكؿ الكؿ وتؤدي وظيفتو.  -طالب :  -
 ماذا يحدث لو فُقِدت بعض أجزاء القصيدة ) لـ تكف موجودة(؟  -الباحث : -
إف النص الأدبي ) القصيدة العمودية ( تتكوف مف عدة أجزاء وتشكؿ ىذه الأجزاء مجتمعة ) شكلًا  -طالب : -

 اً( وىي التي تجعؿ مف النص الأدبي متماسكاً ومعبراً والعكس بالعكس . ومضمون
 جيد . بماذا ابتدأ الشاعر قصيدتو؟  ولماذا؟  -الباحث : -
ابتدأىا بالتساؤؿ عف عمر الشباب ، أيف ذىب ، وأيّ طريؽ سمؾ؟، ثـ أردؼ أيف يطمب ؟ ، وىؿ بقى أـ -طالب : -

 -ولو:ىمؾ ويقصد بيَمَؾَ عدـ الرجوع ، وذلؾ بق
 أيفَ الشبابُ ؟ وأيةً سمكا                   لا ، أيفَ يُطمَبُ ؟ ضَؿَّ بَؿْ ىَمكا        

وفي ىذا البيت تكمف حكمة وىي إف عمر الشباب لا يدوـ لأحدٍ وىو مغادر ويحؿ المشيب محمو لا -طالب اخر : -
 محالة . 

وىنا استعمؿ الشاعر أسموب التنبيو لكؿ غافؿٍ أو ساهٍ عف سرياف العمر وىو مف الأساليب المباشرة  -:طالب اخر -
 المعبرة . 

استعمؿ الشاعر لغة شعرية بسيطة وواضحة مع امتزاجيا بوزف وقافية يتسمافِ بالسيولة والإيقاع المعبر  -طالب اخر : -
 وسلاسة ، وىذه صفة مف صفات الشاعر الجيد .بيدؼ إيصاؿ الفكرة  إلى القارئ أو السامع بيسر 

 استعمؿ الشاعر لغة مباشرة وقريبة  إلى الذىف وعرضيا بأسموب واقعي ممتزج بالرقة والإحساس .  -طالب اخر : -
 احسنتـ جميعاً والآف  إلى الميارة الثانية . -الباحث : -

 دقائؽ( ٚ)                                                               المقارنة : -ٕ

 لماذا يختمؼ الشاعر دعبؿ الخزاعي عف نظرائو مف شعراء العصر العباسي ؟ -الباحث: -
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 وذلؾ لأنو نشأ في أسرة عرؼ رجالاتيا بالعمـ والأدب  . -طالب : -
 رب .ىذا  إلى ما عُرِؼ عنو مف انو كاف كاتباً ومؤرخاً ومحدثاً وعالماً بالأدب والمغة وأياـ الع  -طالب اخر: -
فضلًا عف  انو اشتغؿ برواية الحديث ، وكؿ ىذا جعمو يتجو نحو إغراض الشعر الأكثر اتزاناً مثؿ -طالب اخر : -

شعر الحكمة والأدب والأخلاؽ ، عمى غير ما كاف عميو اغمب شعراء عصره ، حتى عُرِؼ بأنو صاحب مبدأ وعقيدة 
 .تزافوا

 جيد ، لماذا نقارف بيف شاعر وأخر ؟  -الباحث : -
لكي نتعرؼ عمى جودة ما قدموه أو نحكـ عمى ما أنتجوه مف أدب بالجودة أو الوضاعة ، مف بعد دراسة  -طالب : -

 نتاجاتيـ الأدبية. 
 بعد قراءتكف لقصيدة الشاعر دعبؿ الخزاعي ، ىؿ وجدتفّ ثمَّة مقارنة في كممات أو أبيات القصيدة ؟  -الباحث : -
 والشباب. نعـ ، فقد نوازف بيف الشيب  -طالب : -
 جيد ، وماذا أيضاً ؟  -الباحث : -
ىناؾ مقارنات في النص فقد استعمؿ الشاعر معيا المحسنات البلاغية لاستظيارىا وىذا مف البراعة  -طالب : -

 الشعرية . 
 وما ىي ىذه المقارنات المُعبر عنيا بصيغة بلاغية ؟ -الباحث : -
الشباب والنوـ ، والأخذ ، وىذه مف التعابير الرمزية التي أجاد الضحؾ والبكاء ، السوقة والمموؾ ، الشيب  و  -طالب: -

 -الشاعر في توظيفيا وذلؾ في قولو :
ُـ مف رجؿٍ                      ضَحؾَ المشيبُ برأسوِ فبكى  لا تَعجبي يا سَم
 قَد كافَ يَضحَؾُ في شَبيبتِوِ                     وأتى المَشيبُ فقمما ضَحِكػػا 

ُـ   ما بالشيب منقصةٌ                     لا سَوقةً يبقى ولا مَمِكػػػػػػػايا سم
 أحسنت. ما ىو فرؽ المباشر وغير المباشر في النص ؟  -الباحث : -
أشار الشاعر  إلى سرياف العمر مف رحمة الشباب  إلى الشيخوخة بشكؿ واضح ، ومف ثـ أشار  إلى عدـ  -طالب : -

ة ، إذ إف كؿ إنساف سواء أكاف مف العامة أو مف المموؾ لابد أف يمر برحمة العمر ىذه تساوي الجميع بالطبيعة البشري
 -حتى يصؿ  إلى المشيب ، وذلؾ بقولو:

 أيفَ الشبابُ ؟ وأيةً سمكا                   لا ، أيفَ يُطمَبُ ؟ ضَؿَّ بَؿْ ىَمكا      
ُـ مف رجؿٍ                      ضَحؾَ     المشيبُ برأسوِ فبكى  لا تَعجبي يا سَم

 -أما في قولو:-طالب اخر :
 قَد كافَ يَضحَؾُ في شَبيبتِوِ                     وأتى المَشيبُ فقمما ضَحِكػػا    
ُـ ما بالشيب منقصةٌ                      لا سَوقةً يبقى ولا مَمِكػػػػػػػا     يا سم
 يػػػا صاحبيَّ إذا دمي سُفِكا        يا ليتَ شِعري كيؼَ نومُكُما                
 لا تأخذ بظلامتي أحػػػػػػػداً                    قمبي وطرفي في دمي اشتركا    
ىنا استعمؿ الشاعر صورة رمزية اختارىا لأوصافو فالمشيب واقعا لا يضحؾ ، وكذلؾ إف جوارح الإنساف مثؿ  

 إف الشاعر باستعمالو ىذه الألفاظ وىذه الصورة الشعرية القمب والمقمة لا يستطيعاف سفؾ دـ صاحبيما ، إلا
 الرمزية أضفى عمى النص وحدة متماسكة مف الشعور والإحساس وانسجاـ الأفكار والعواطؼ . 

 أحسنتما ، والآف  إلى الميارة الثالثة .  -الباحث : -
 دقائؽ( ٓٔ)                            : تبادؿ المحسوسات -ٖ

تعمموا  قمة ظيور أو انعداـ مفردات أو موضوعات الغزؿ في شعر أو نصوص الشاعر دعبؿ الخزاعي بّـَ  -الباحث: -
 مع انو شاعر ينتمي  إلى عصر اتسـ بريادة ىذا الغرض الشعري؟ 

 إف دعبؿ كاف متديناً وينتمي  إلى أسرة عُرِفت بالتديف والورع .  -طالب : -
 انو كاف لا يجيد ىذا الغرض الشعري .  -طالب اخر: -
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 انو كاف يترفع عف ىذا الغرض الشعري لمنزلتو الرفيعة عند أىؿ العمـ والأدب والمغة والحديث.  -طالب اخر : -
 انو كاف منشغلًا في ميداف العمـ والحديث والوعظ والإرشاد . -طالب: -
 لماذا لـ تكتفيف بتفسيرٍ واحدٍ وبحثتفّ عف تفسيراتٍ أخرى ؟  -الباحث : -
 لاف المسافة الزمنية بيننا وبيف الشاعر بعيدة جدا وىذا يجعؿ مف الإجابات محؿ الاحتماؿ وليست التأكد.-طالب: -
 احسنتـ جميعاً . -الباحث: -

 دقائؽ(ٛ)                                                          -:إدراؾ جماؿ -ٗ
َـ اشتغؿ الشاعر دعبؿ الخزاعي ؟ وىؿ أفاده ما اشتغؿ بِو شعراً؟  -الباحث: -  ب
اشتغؿ برواية الحديث والمغة والأدب ،وقد تتممذ عمى أيدي عمماء عصره مثؿ مالؾ بف أنس وسفياف الثوري  -طالب : -

. 
لأدب ورثاء ومديح آؿ البيت )عمييـ السلاـ( انعكس شغمو عمى شعره فقد اتسـ شعره بالحكمة والموعظة وا-طالب : -

 وىذا ما ظير جمياً عمى نصوصو الأدبية وزادىا رونقاً ورصانة. 
 قيؿ عف دعبؿ الخزاعي انو شاعر عمماء وعالـ شعراء كيؼ تفسريف ذلؾ ؟ وأييما انسب مف وجية نظرؾ؟  -الباحث : -
يث والفقو وكانت أفكاره ونصوصو متأثرة بما استميمو شاعر عمماء لأنو يختمؼ  إلى مجالس أىؿ العمـ والحد -طالب: -

 مف عموميـ وآدابيـ وىذا واضح في نصوصو الشعرية .  
عالـ شعراء لأنو تميَّز عف شعراء عصره بأنو تتممذ عمى أيدي أىؿ العمـ والحديث والديف وبقيت ىذه العموـ  -طالب : -

جزه الأدبي وصبغتو بصبغة دينية متزنة كما انعكست راسخة متجذرة في عقمو وجوارحو وأثرت بشكؿ كبير عمى من
 عمى سموكو الاجتماعي مع مف عاصره.

الأنسب ىو عالـ شعراء لاف العمماء قميلا ما يتفرغوف لمجالس الشعر وذلؾ لانشغاليـ بالدروس  -طالب اخر : -
 ف أىؿ العمـ واستوضحو شعراً .والحمقات العممية والعبادة المحضة ، فعالـ الشعراء ىي انسب كونو تمسؾ بما تعممو م

 دقائؽ( ٖ)                                                            الواجب البيتي : -
يجمع مؤرخو الأدب عمى أف لدعبؿ الخزاعي منزلة رفيعة في العمـ والأدب والشعر ، وضحي ذلؾ مف -الباحث : -

 خلاؿ قراءتؾ لحياة الشاعر ومنجزه الأدبي 
 ؿ قراءتؾ لمقصيدة وتحميؿ أبياتيا الشعرية وفيـ المغزى منيا ضع عنواناًً  لمقصيدة بما ترينو مناسباً ليامف خلا -

 (2الممحق )
 اختبار التذوق الأدبي لمعابدي            

 عزيزي الطالب:

 اقرئي التعميمات الآتية قبؿ الإجابة عمى فقرات الاختبار: 

× ( ( إجابات، واحدة منيا صحيحة ، المطموب منؾ وضع علامة ) ٗ( فقرة، لكؿ فقرة )ٕٓأمامؾِ اختبار يتكوف مف ) -
 . في الحقؿ الذي يمثّؿ الإجابة الصحيحة 

نما عمى ورقة الإجابة المرافقة للاختبار . -    لا تكتبي عمى أوراؽ الاختبار، وا 
 لتي تعتقديف أنيا صحيحة . فكّري جيداً قبؿ أف تثبيتي الإجابة ا -
 قاؿ الشاعر :  – ٔ

ْـ أَمْمؾْ لِيذَا الْيَوَى رَدَّا كَتَمْتُ الْيَوَى حَتَّى  أَرِقْتُ وَلَ
نّْي لَأَىَػواىَا وَأَصْػرِؼُ  بَرَانِي وَشَفَّنِي وَا 

 جَاىِدا        .

يْتُ قَمْبَاً لَاْ  وَأَوْرَثنَِي حُبّْػي وَكِتػْمَانُو جُيْدَا   صَبُوْرَاً  وَعَزَّ
 وَلَا جَمدا  حَذَارِ عُيُوفَ النَّاسِ عَفْ بَيْتِيا عَمْدَا  .
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 الأبيات السابقة ينقصيا البيت الآتي:

فْ عَاتَبْتُو زُدْتُوُ حَدَّا   إِذْا قُمْتُ لَاْ تَيْمَؾْ أَسًى وَصَبَابَةً          عَصَانِي واِ 

 المكاف المناسب ليذا البيت :

 قبؿ البيت الأوؿ .  ) أ (

 )ب( قبؿ البيت الثاني .

  )ج( بعد البيت الثاني .

 )د( بعد البيت الثالث .

 قاؿ المتنبي : .   ٕ

ولَوْلا فُضوؿُ النَّاسِ جِئْتُؾَ مادِحػػاً                       
 ومِثْمُؾ يُؤتى مِفْ بِلادٍ بَعِيْػػػػػدةٍ                       .     

بِما كُنْتُ في سرّْي بِوِ لَؾَ ىاجيا                  
 لِيضْحَؾَ رَبَّاتُ الحِدادِ البَوَاكِيػا                       .

 غرض البيتيف السابقيف ىو : 

 المدح .  . أ

 اليجاء .  . ب

 الرثاء .  . ت

 الغزؿ .  . ث

 قاؿَ أحد الكتَّابِ :   – ٖ

الأحْجارِ التي لا نَفْعَ فييا ، لكيْ يتَّزفَ بيا ظيْرُؾَ ، كؿُّ امرئٍ إذا عزَّ عميْوِ أفْ يجِدَ ما ) لَسْتَ وحْدَؾَ الذي يبْحَثُ عفِ      
   يحْمِمُوُ مفْ أعباءِ حياتِوِ ، بحَثَ جاىِداً عفْ شيءٍ يثْقِؿُ بِوِ كاىِمَوُ ، لكيْ يجاريَ الحياةَ(

 في النص السابؽ دعوة إلى :    

 تجنّب العمؿ الشاؽ .  . أ

 العمؿ غير النافع . رفض   . ب

 ترؼ العيش .   . ت

 رفض ترؼ العيش .   . ث

 قاؿ الشاعر :  – ٗ

 .................                   وَلَوْ رَأَيْنَا الْمَنَايَا فِي أَمَانِيْنَػػا     
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 ىذه العبارة عجز بيت شعري صدره واحدٌ مما يأتي : 

 يا نائِحَ الطَّمْحِ أشْباهٌ عوادينػػا .   . أ

 لا يظْير العجْزُ منا دوفَ نيْؿِ منىً .   . ب

 وما نيْؿُ المطالِبِ بالتمنّػػػػي .   . ت

 وما طَمَبُ المعيشَةِ بالتمنّػػػػي .  . ث

 قاؿ المتنبي :   - ٘

إِذَا غَامَرْتَ فِي شَرَؼٍ مَرُوِْـ                         
ُـ المَوْتِ فِي أَمْرٍ حَقِيْػرٍ            .       فَطَعْ

 
 

فَلَا تَقْنَعْ بِمَا دُوْفَ النُّجُػػػوِـ                                        
 كَطَعِْـ المَوْتِ فِي أَمْرٍ عَظِيْػػِـ         .

 أقرب بيت مف حيث المعنى إلى معنى البيتيف السابقيف ىو: 

ْـ يَكُفْ مِفَ المَوْتِ بػػُدّّ        فَمِفَ العَػجْزِ أَفْ تَكُوفَ جَبانَػا   -أ  إِذَا لَ

يَرَى الجُبَنَاءُ أَفَّ العَجْزَ عَقْؿٌ       وَتِمْؾَ خَدِيعَػةُ الطَّبْعِ الَّمئِيػػ ِـ -ب  

ذَا مَا خَػلَا الْجَبَافُ بَأَرْضٍ       طَػمَبَ الطَّعْفَ وَحْػدَ  -ت  هُ والنّْزَالا وَاِ 

 فَنػاَؿَ حَياةً يَشْتَيِيْيَا عَػدوُّهُ       وَمَوْتاً يَشَتيِي الْمَوْتَ كُؿّ جَبَافِ  -ث

 قاؿ عنترة بف شدّاد :  – ٙ

 رمَتِ الْفُؤادَ مَمِيْحَةٌ عَذْرَاءُ        بِسِيَاِـ لَحْظٍ مَا لَيُفَّ دَوَاءُ 

 ف البيت الشعري الذي تراه اختير مف القصيدة نفسيا البيت الشعري السابؽ اختير مف قصيدة ، عيّْ 

 أُكتُّْـ أَخْبَارَ الْيَوى عَفْ عَوَاذِلػي    وَبِالطَّػرْؼِ منّي بالمَدامِعِ أَنْباءُ  . أ

  (ٔ)وَالْقَمبُ يَنْشَؽُّ عَمَّا تَحْتػَػوُ       حَتَّى تحَؿَّ بِو لَؾَ الشَّحْنَػػاءِ  . ب

 لَا تَسْأَلِيْني عَفْ حَنِيْنِػػػي       بَعْدَ مَا ضَػاعَ الوَفػَػػػاءُ  . ت

 بَلَاءُ      وَرَنَت فَقُمْتُ غَزَالةٌ مَذْعُوْرَةٌ       قَدْ رَاعَيا وَسطَ الْفَلَاةِ  . ث

 قاؿ محمود درويش :  – ٚ

 عُوا التُّرَابَ عَمى فَمِي ..... شُدُّوا وَثاَقِي ، وِامْنَعًوا عَنّْي الدَّفاتِر .... وَالسَّجَاير، وَضَ 

ُـ الْقَمبِ ..... مِمْحُ الْخُبْزِ ..... مَاءُ اليَيْفِ .....   فَالشّْعْرُ دَ

 يُكْتَبُ بِالَأظَافِرِ وَالمَحَاجِرِ وَالْخَنَاجِرِ .... 

 
 ( الفلاة : الصحراء .  2(  الشحناء : العداوة           ) 1)
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 الحالة الوجدانية لمشاعر في الأبيات السابقة ىي : 

 الاستسلاـ .   . أ

 الصبر. . ب

 التحدي .  . ت

 التكبّر .  . ث

 قاؿ الشاعر :  – ٛ

 حَتَّى رَجِعْتُ وَأَقْلَامِي قَوائِؿُ لِي     المَجْدُ لمسَّيْؼِ ليْسِ المَجْدُ لمقَمَ ِـ

 أي الأبيات الآتية يتطابؽ مضمونو مع البيت السابؽ : 

 مِـ لَيْسَ السّيْوؼُ عَفِ الَأقلاِـ مُغْنِيةً     الْقَوْؿُ لِمسّيْؼِ وَالتَّقْدِيرُ لِمْقَ  . أ

 السَّيْؼُ أَصْدَؽُ أَنْبَاءً مِفَ الكُتُبِ      فِي حَدّْهِ الحَدُّ بَيْفَ الْجِدّْ وَالمعِبِ  . ب

 أَلَا أيُّيا السَّيْؼُ الْذِي لَيْسَ مُغْمَداً     وَلَا فِيْو مُرْتَابٌ وَلَا مِنْوُ عَاصُِـ  . ت

ُـ  . ث  كَذَا قَضَى الُله لِلَأقْلَاِـ مُذْ خُمِقَتْ     إفَّ السّيوْؼَ لَيا مُذْ أرْىفتْ خَدَ

 قاؿ عمرو بف كمثوـ :  – ٜ

 بأنَّا المُطْعِمُوفَ إذَا قَدَرْنَػا      وأنّا المُيْمِكُوفَ إذَا ابْتُمِيْنَػػا    

 وصؼ الشاعر قومو في البيت السابؽ بصفتيف ىما : 

 جبف .   الكرـ وال . أ

 الكرـ والشجاعة .  . ب

 البخؿ والشجاعة .   . ت

 البخؿ والجبف .   . ث

 قاؿ حساف بف ثابت :  – ٓٔ

ْـ       لَا يُطْمَعوفَ وَلَا يُرْدِيْيُـ الطَّمَػػعُ       أعفَّةٌ ذُكِرَتْ فِي الوَحْي عِفَّتُيُ

 ربط الشاعر صفة العفة في البيت السابؽ بقولو تعالى : 

 .  ٓٙالنور :                                خَيْرٌ لَيُفَّ   وأفْ يَسْتَعْفِفْفَ   . أ

 .   ٜ٘المائدة :                                       الُله عَمَّا سَمَؼَ عَفَا    . ب

 .    ٕٕالنور :                                         وَلْيَعْفُوا وَلْيَصْفَحُوا   . ت
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 .    ٖٕٚالبقرة :    يَحْسَبُيُـ الجَاىِؿُ أَغْنِيَاءَ مِفَ التَّعفُّؼِ   . ث

دُّ (( – ٔٔ  قاؿ بعض الشعراء : )) والضدُّ يُظْيِرُ حُسْنَوُ الضّْ

 يتناسب ىذا القوؿ مع قوؿ أبي تماـ في البيت الآتي :

با مِفْ نَغْمَػةٍ   خُوْدٌ كَخُوْطِ  . أ  البَانَةِ الَأمْػػمُوْدِ    بَيْضَاءُ يَصْرَعُيَا الصّْ

 لَمَّا أَظَمَّتْنِي غَمَامُؾ أَصْبَحَػػتْ    تِمْؾَ الشّيُوْدُ عَميَّ وَىِي شُيُوْدِي  . ب

ذَا أَرَادَ الُله نَشْرَ فَضِيْػػمَةٍ       طُويَتْ أَتَاحَ لَيَا لِسَافَ حَسُػوْدِ    . ت  وَا 

ْـ تَزَؿْ         . ث  لِمْحَاسِدِ النّعْمَى عَمى المَحْسُوْدِ   لَوْلَا التَّخوّؼُ لِمعَواقِبِ لَ

 قاؿ الإماـ عمي ) عميو السلاـ ( :  – ٕٔ

ؿٍ      وَأَكْرَهُ أفْ أَكُوْفَ لَوُ مُجِيْبَػػا ْْ  وَذِي سَفػَوٍ يَواجِيُنِي بِجَوْ

 يَزِيْدُ سَفَاىَةً وَأَزِيدُ حِمْمَػاً       كَعػوُْدٍ زَادَ بِالْإحْرَاؽِ طِيْبَػػا

 ى البيتيف السابقيف في : نجد معن

 لَوْلَا اشْتِعَاؿُ النَّار فِيْمَا جَاوَرَتْ    مَا كَافَ يُعرَؼُ طِيْبُ عُرْؼِ العُودِ     . أ

ْـ مِفْ لَظَى ىَجْوي بِنِيْرَافِ  . ب ْـ     أَحْرَقْتُكُ  لَوْلَا تَرفُّعُ نَفْسِي عَفْ سَفَاىَتِكُ

َـ بَعْدَهُ  . ت فَّ سَفػاَةَ الشَّيْخِ لَا حِم ُـ       وَا  ػفَاىَةِ يَحْمُ فَّ الْفػتََى بَعْدَ السَّ  وا 

ُـ  . ث ػقَاوَةِ يَنْعَ ِْ     وَأخُػو الْجَيَالِةِ بِالشَّ  ذُو الْعَقْؿِ يَشْقَى فِي النَّعِيِْـ بِعَقْموِ

 قاؿ بشار بف برد : – ٖٔ

ْـ تَشْرَبْ مَرَارَاً عَمى القَذَى       فَعِشْ وَاحِداً  إذَا أَنْتَ لَ
أخَاؾ فإنَّوُ                إذَا كُنْتَ فِي كُػؿّْ  أَوْ صِؿْ 

 الُأمُػورِ مُعَػاتِبَا وَمفْ ذَا الَّذي تُرْضَى سَػجَايَاهُ كُمُّيا         

                 ظَمِئْتَ وَأيُّ النَّاسِ تَصْفُو مَشَارِبُو 
                        مُقَػارِؼُ ذَنْػبٍ مَػرةً وَمُجَانِبُو
ْـ تَمْؽَ الّذي لَاْ تُعَاتِبُو كَفَػى الْمَػرْءُ نُبْلًا أفْ  صَػدِيْقَؾَ لَػ

 تُعَدَّ مَعَايِبُو
                       . 

 نرى دعوة الشاعر في ىذه الأبيات تتمثؿ في :

 العيش بعيدا عف الآخريف . ( أ)

 كثرة العتاب تفقد الإنساف أصدقاءه . ( ب)

 الأصدقاء عمى ما فييـ مف خصاؿ مذمومة .معاتبة  ( ت)

 التحمي بالصدؽ والابتعاد عف المعايب . ( ث)

 قاؿ زىير بف أبي سممى : – ٗٔ
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ومَفْ يَجْعَؿِ المَعْرُوؼَ مِفْ دُوفِ عرْضِوِ      ومَفْ يَؾْ ذَا 
فَضْؿٍ فَيَبْخَؿْ بِفَضْمِوِ             ومَفْ يَغْتَرِبْ يَحْسَبْ عَدَّواً 

ومَيْمَا تَكُفْ عِنْدَ امْرِىء مِفْ خَمِيقَةٍ                             صَدِيقَوُ  
      . 

َـ يُشْتِـَ                           يَفِرْهُ وَمَفْ لَا يَتَّؽِ الشَّتْ
عَمى قَوْمِوِ يُسْتَغْفَ عَنْوُ ويُذْمَِـ                          

ْـ نَفْسَوُ لَا  يُكْرَِـ                             ومَفْ لَا يُكْرّْ
فْ خَاليَا تُخْفَى عَمى النَّاسِ تُعْمَِـ                   وا 

. 
 تنافست الأبيات الشعرية السابقة فيما تحممو مف حكمة ، ونجد البيت الشعري الأقوى ىو : 

 الأوؿ .     ( أ)

 الثاني .   ( ب)

 الثالث .    ( ت)

  الرابع .    ( ث)

 قاؿ النبي محمد ) صمى الله عميو وآلو وسمـ ( :  – ٘ٔ

ْـ لَتَكْثُرُوفَ عِنْدَ الْفَزَعِ وَتَقِمُّوْفَ عِنْدَ الطَّمَػػعِ (  ) إنَّكُ

 في النص السابؽ نجد : 

 ) أ ( طباقاً .   

 ) ب ( سجعاً .   

 ) ج ( مقابمةً .    

 ) د ( جناساً .    

 قاؿ سبحانو وتعالى :  – ٙٔ

 نطْعِمُكـ لوجْوِ الِله لا نريدُ منكُـ جزاءً ولا شكورا  إنَّما  .  : ٜالإنساف  

 وجو الشبو في الآية الكريمة يمتقي مع أحد الأبيات الآتية : 

 ) أ (  كالشمسِ لا تبدو فضيمتػػػيا      حتى تغشى الأرض بالظمػِـ    

 ) ب ( كالشمسِ في كبد السماءِ وضوؤىا    يغشى البلادَ مشارقاً ومغاربا   

 ) ج ( كأفَّ شعاعَ الشمسِ في كؿّْ غدوةٍ     عمى ورؽِ الأشجارِ أوؿ طالعٍ   

 ) د ( كالشمسِ لا تبقي بما صنعػت       منفعةً عندىـ ولا جاىػػػا 

 قاؿ السياب :  – ٚٔ

 رعود أكادُ أسمع العراؽَ يذْخرُ ال

 ويخزف البروؽَ في السيوؿِ والجباؿِ 
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 حتى إذا ما فضَّ عنيا ختميا الرجاؿُ 

 لـ تترؾ الرياحَ مف ثمود 

 في الوادِ مفْ أثر

 الحالة النفسية التي تعبر عنيا الأبيات السابقة :  

 ) أ ( الخوؼ والقمؽ .    

 ) ب ( التشاؤـ والاستسلاـ .   

 ) ج ( التفاؤؿ والقوة .    

 ( التفاؤؿ والتشاؤـ . ) د 

 قاؿ عمي محمود طو :  – ٛٔ  

 وخمّي أدمَع الفجرِ تقبّْؿُ مغربَ الشمسِ 

 عمى الأمسِ  (ٔ)ولا تبكي عمى يومِؾَ أو تأسيْ 

 الكوفَ فاشتفي جماؿَ الكوفِ بالممسِ  (ٕ)إليؾِ 

 خذي الأزىارَ في كفَّيْؾِ فالأشواؾُ في نفسي .

 ينطبؽ عمى الفتاة التي صورىا الشاعر في الأبيات السابقة  عيف مف العبارات الآتية الوصؼ الذي 

 ) أ ( ضريرة ومتفائمة .    

 ) ب ( باكية وحزينة .   

 ) ج ( بائسة وفقيرة .    

 ) د ( ضعيفة تبيع الزىور .    

 قاؿ حاتـ الطائي :  – ٜٔ

 
 تأسً : تحزنً .   (1)
كِ : اسم فعل بمعنى خذي . 2) ٌْ  (  إل
 (  عٌوق : نجم ،   عرد : مال إلى الغروب  . 3)
 (  صرد : قلل العطاء . 4)
 (  السدٌق : شحم سنام البعٌر ، المسرهد : المقطع . 5)

وعَاذلَةٍ ىبَّت بِميْػؿٍ تَمومُنػػِػي                 تَمُوْـ عمى 
أرِيْنِي جَوَاداً                إعْطَائيَ المَػػاؿ ضِػمَّةً 

ْـ تَعْمَمِي أنّْي إذَا  مَاتَ ىَزْلًا لعَمنَػػي                أل
يْؼُ نَابَنِػي            .  الضَّ

دا إذَا ضَفَّ بالماؿِ                 (ٖ)وقد غابَ عيوؽ الثريّا فعػػػرَّ
دا أرَى مَا تَريْفَ أو بَخِيْلًا مُخمَّػػػدَا                                          (ٗ)البخيؿُ وصَػػرَّ

 .                  (٘)وَعزَّ القِرَى أُقْرِي السَديؽَ المُسَرْىَدا
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 أصدؽ بيتٍ شعري تعبيراً عف إحساس الشاعر وفكرتو التي أراد إيصاليا إلى المتمقي ىو 

 ) أ (  الأوؿ .      ) ب ( الثاني .  

 الرابع .  الثالث .      ) د ( ) ج (

 قاؿ الشاعر :    - ٕٓ

أَبَتِ الْوَفاءَ فَحَارَبتْ أوْطَانَيػػػا                      
َـ قػُدْرَةٍ        صَغُرَتْ  وَتَوسَّمتْ في الْغَربِ أعظَ

 .      فأكبرتْ المَنافِع وارْتضَتْ               

فِئةٌ تَحدَّتْ شَعبَيا فأدانَػػػيا                           
فَتطَامَنَتْ تُمْقِػي إليوِ عنَانَيػا                                    

حِفْظَ النَّضَارِ فَضَيَّعتْ وِجْدانَيا                               
. 
 عيف مما يأتي الكممة التي تمخص ما في الأبيات الثلاثة مف أفكار : 

 ) أ ( الاستسلاـ.    

 الخيانة .    ) ب (  

 التحدي .     ) ج (  

 الوفاء . ) د (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


