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  ملخص البحث

و تفكیر نمطي عادة لا یؤدي إلى نمو یذكر في یعد التفكیر في الحیاة الیومیة العادیة ه    
خبراتنا ومعلوماتنا ، في حین أن التفكیر الحاذق ( الماهر ) یؤدي بنا إلى نمو بخبراتنا ومعارفنا، 
إذ یتمخض عنه فهم عمیق لظواهر حیاتنا وتوصلنا لاستنتاجات واستدلالات جدیدة من اجل هذا 

  نسعى إلى تعلیم هذا النوع من التفكیر .
وأظهرت نتائج الدراسات أن هناك إجماعا بین العلماء والمربین بخصوص ضرورة تعلیم    

وتطویر القدرات العقلیة لدى جمیع أفراد المجتمع، وفي جمیع المراحل العمریة، خاصة لدى طلبة 
المدارس والجامعات بهدف بناء جیل مفكر آخذین بعین الاعتبار ان هذه المهارات والقدرات 

  ) ٤٣: ٢٠٠٧لا تنمو تلقائیا (العتوم وآخرون ، العقلیة 

وتتجلى مشكلة البحث الحالي من خلال معرفتنا القلیلة عن إمكانیات وقدرات الطلبة في هذا    
النوع المهم من التفكیر، وهي مشكلة تستحق الدراسة وكذلك الأحداث التي شهدها مجتمعنا 

یات تفرض الحاجة للمزید من البحوث العراقي في السنوات الأخیرة ،وما یواجهه من تحد
والدراسات في هذا المجال من التفكیر ولذلك استهدف البحث الحالي الإجابة عن التساؤلات 

 التالیة :

  ما مستوى التفكیر الحاذق لدى الطلبة المتمیزین في المدارس الثانویة. -١
 ویة .ما مستوى التفكیر الحاذق لدى الطلبة العادیین في المدارس الثان-٢
في التفكیر الحاذق بین الطلبة المتمیزین في  إحصائیةهل هناك فروق ذات دلالة -٣

 المدارس الثانویة وأقرانهم العادیین .

وتحدد البحث الحالي بطلبة ثانویات المتمیزین وأقرانهم العادیین للعام الدراسي      
 .١في تربیة محافظة بغداد الرصافه/٢٠١١/٢٠١٢

طالب وطالبه من  ١٠٠طالب وطالبه من أربع مدارس منهم  ٢٠٠عینة وكان عدد ال     
  طالب وطالبه من ثانویتین للطلبة العادیین  . ١٠٠ثانویتین للطلبة المتمیزین و



ویتكون  ) ٢٠٠٨لصفار، ا( واعتمدت الباحثة مقیاس التفكیر الحاذق الذي أعدته الباحثة       
د استخراج الصدق الظاهري تم الإبقاء على جمیع ) فقره و موزع على خمس مجالات وبع٥٨من(

) وتم استخدام الوسائل ٠,٨٣الفقرات واستخرج الثبات بطریقة التجزئة النصفیة فبلغ معامل (
والاختبار التائي لعینتین  (معادلة سبیرمان براون ،والاختبار التائي لعینه واحده ، الإحصائیة

   مستقلتین ).

  وكانت نتائج البحث :

 ان الطلبة المتمیزین لدیهم تفكیر حاذق . -١    

  ان الطلبة العادیین لدیهم تفكیر حاذق . - ٢

بین المتمیزین والعادیین ولصالح  في التفكیر الحاذق وجود فروق ذات دلاله احصائیه  -٣
  .  المتمیزین

  

  

                                                                                         مشكلة البحث 

یبدو أن تعلیم التفكیر حاجة ملحة أكثر من أي وقت مضى، لان العالم أصبح أكثر        
تعقیدا نتیجة التحدیات التي تفرضها تكنولوجیا المعلومات والاتصالات في شتى مناحي حیاة 

ي بقدر ما یعتمد على الإنسان. إذ أن النجاح في مواجهه هذه التحدیات لا یعتمد على الكم المعرف
  ) ١٢: ١٩٩٩كیفیة استعمال المعرفة وتطبیقها. (جروان،

ان الإنسان یفكر بطبیعته أو بفطرته، انظر في حیاتك تجد نفسك تفكر دوما في شؤون        
حیاتك الیومیة العادیة، وهذا النوع من التفكیر هو ما یكتسبه الفرد من خلال خبرات الحیاة 

) "بالقدرة على Perkinsالنضج أو النمو الطبیعي ولقد شبهه بیركنز ( الیومیة أو من خلال
المشي" وهذا النوع من التفكیر لیس في حاجة إلى تعلیم أو تدریب ولیس هذا ما نسعى إلى 

إلى طلبتنا وإنما نسعى إلى تعلیمهم التفكیر الحاذق الذي یتطلب تعلیما منظما هادفا ومرانا  هتعلیم
 )   Perkins,1985: 55یبلغ أقصى مدى له. ( مستمرا حتى یمكن أن



وقدمت الدراسات المعاصرة تصورات جدیدة حول طبیعة عملیة التفكیر ووظیفته ،        
وتصنیفه ، وشهد التراث النفسي مصطلحات تعكس تنامي الاهتمام بهذا المجال ، فقدمت أطراً 

 الحصر السمات الأربعة عشر وقوائم وتصنیفات جدیدة للتفكیر، ومنها على سبیل المثال لا
     ) Costa&Kalick, 2003للمفكر الحاذق التي حددها كوستا وكالیكا (

لیست مجرد قدرة طبیعیة  – بخلاف الاعتقاد الشائع – وعلیه فإن الكفاءة في التفكیر
بمحتوى المادة الدراسیة أو الموضوع  ترافق النمو الطبیعي للطفل بالضرورة ، فإن المعرفة

المعرفة بعملیات التفكیر والكفاءة فیه ، ومع أننا لا نشك  سي لیست في حد ذاتها بدیلاً عنالدرا
مجال ما تشكل قاعدة أساسیة للتفكیر في هذا المجال ، وأن أنجح الأشخاص  في أن المعرفة في

وحدها لا تكفي  التفكیر في موضوع ما هم أكثر الأشخاص درایة و معرفة به ، ولكن المعرفة في
 Q ًولا بد أن تقترن بمعرفة لعملیات التفكیر ، وكفایة فیها حتى یكون التفكیر في الموضوع حاذقا

  )٢٠١١(زیاد ، . ومنتجاً 

وتتجلى مشكلة البحث الحالي من خلال معرفتنا القلیلة عن إمكانیات وقدرات الطلبة في 
التي شهدها مجتمعنا هذا النوع المهم من التفكیر، وهي مشكلة تستحق الدراسة وكذلك الأحداث 

العراقي في السنوات الأخیرة ،وما یواجهه من تحدیات تفرض الحاجة للمزید من البحوث 
معرفة مستوى والدراسات في هذا المجال من التفكیر ولذلك تتحدد مشكلة البحث الحالي في 

ین واقرانهم وهل یوجد فرق بین طلبة ثانویات المتمیز  التفكیر الحاذق لدى طلبة المدارس الثانویة
  العادیین في هذا النوع من التفكیر ؟ 

  

  

  

 أهمیة البحث

انه مما یلفت النظر في كتاب االله عز وجل كثرة الآیات القرآنیة التي تدعو الإنسان إلى          
التفكیر لتمییز الحق من الباطل .والآیات الكونیة لا ندرك جمالها وتناسقها إلا بالتفكیر ، بل 



رك علومه وإعجازه ألا بالتفكیر لذا حرر القران العقل من العقبات التي تعوق التفكیر القران لا تد
السلیم ، ووضع له المعالم الهادیة والأسس الثابتة التي ترشده وتحفزه للتفكیر السدید ،وهو الذي 
یحرك جمیع نشاطات الإنسان المعرفیة ویهیئ له الإفادة من الخبرات السابقة ، ثم یدفعه 

طلاق من التفكیر في المخلوقات إلى التفكیر في خالقها عز وجل فیتولد لدى الإنسان للان
توحید االله تعالى وخشیته ،ثم إلى سلوك إیماني صادق (الهیشان وملكاوي  إلىالاتعاض المؤدي 

 ١٩١:  ٢٠٠٢(   

یمثل التفكیر والفكر نعمة إلهیة وهبها االله سبحانه وتعالى لبني البشر دون غیرهم من 
مخلوقاته، وهو أعقد نوع من أشكال السلوك الإنساني ویأتي في أعلى مرتبة من مراتب النشاط 

) ولما كان التقدم ٢١: ٢٠٠٩العقلي، وهو ناتج الدماغ بكل ما فیه من تعقید. (عبد العزیز، 
العلمي والتكنولوجي والحضاري الذي نعیشه الیوم هو ثمرة لجهود مضنیة للعدید من الدراسات 

ي تنتج عن الاهتمام بتفسیر ومعرفة عملیة التفكیر وما ینتج عنه من إبداع وان هذا التقدم والت
یتمخض عنه مشكلات في شتى مناحي الحیاة التي تحتاج الى حلول إبداعیة لا تتأتى إلا من 

  ) .١٣١: ٢٠٠٧خلال إعداد الفرد لمواجهة هذه التحدیات (أبو جادو، نوفل، 

لتفكیر اهتماما من العدید من الباحثین والمربین حتى بات من أكثر وحظي موضوع ا           
الموضوعات دراسة وبحثا في مجال علم النفس التربوي ولقد عنیت جمیع المدارس الفلسفیة 
والتربویة بتنمیة الفكر والتفكیر، لكي یصبح الفرد أكثر قدرة على مواجهة الصعوبات والمشكلات 

احي الحیاة سواء أكانت اجتماعیة أم اقتصادیة أم تربویة أم التي تعترض سبیله في شتى من
    ).٣١٧: ٢٠٠٤أخلاقیة وغیرها . (غانم، 

إن تفكیر الحیاة الیومیة العادیة هو تفكیر نمطي عادة لا یؤدي بنا إلى نمو یذكر في           
براتنا ومعارفنا إذ خبراتنا ومعلوماتنا في حین إن التفكیر الحاذق (الماهر) یؤدي بنا إلى نمو في خ

یتمخض عنه فهم عمیق لظواهر حیاتنا وتوصلنا لاستنتاجات واستدلالات جدیدة ، لهذا نسعى 
  )٨٦: ٢٠٠٣إلى تدریس أو تعلم هذا النوع من التفكیر لطلابنا  . ( زیتون ،

 : من التفكیر نوعین والتفكیر الحاذق لا ینمو تلقائیاً : وهذا یقودنا إلى التفریق بین        
  . القدرة على المشي الذي یكتسبه الإنسان بصورة طبیعیة ، وهو یشبه التفكیر الیومي المعتاد ـ١



  

 
الذي یتطلب تعلیماً منظماً هادفاً ومراناً مستمراً حتى یمكن أن یبلغ أقصى  التفكیر الحاذق ـ٢

المهارات التي ، أو رمي القرص وغیرها من  القدرة على تسلق الجبال مدى له ، وهذا النوع یشبه
ما سبق یعدّ تعلیمهم مهارات التفكیر الحاذق  وبناء على . )٢٠١١.(زیاد ، تتطلب تفكیراً ممیزاً 

  المعلم أو المدرسة لأسباب أهمها : من أهم المفاهیم التي یمكن أن یقوم بها

كفاءة التفكیر المتنوعة یساعد على رفع مستوى ال ـ التعلیم الواضح المباشر لعملیات ومهارات١ 
  التفكیریة للطالب 

الواضح المباشر لعملیات ومهارات التفكیر اللازمة لفهم موضوع دراسي یمكن أن  ـ التعلیم ٢
  مستوى تحصیل الطالب في هذا الموضوع . یحسن

إحساساً بالسیطرة الواعیة على تفكیره. وعندما  ـ تعلیم عملیات ومهارات التفكیر یعطي الطالب ٣
التحصیل ینمو لدى الطلبة شعور بالثقة في النفس في  مع تحسن مستوىیقترن هذا التعلیم 

التفكیر قوة متجددة لبقاء الفرد والمجتمع معاً في عالم  .٤والحیاتیة .  مواجهة المهمات المدرسیة
  .)٢٠١٠(بدرة ،  . والغد . هذا العالم الذي یتمیز بتدفق المعلومات و تجددها الیوم

لسلیمة أو التفكیر الحاذق ، أو مهارات التفكیر بكل أشكالها  ویعد تعلیم عادات العقل ا
من أهم المهام التي تقوم بها المؤسسات التربویة ، لأن التعلم المباشر لعملیات ومهارات التفكیر 
الحاذق یؤدي إلى رفع مستوى الكفاءة التفكیریة للطلبة ، ویمنحهم إحساسا بالسیطرة الواعیة على 

ا ینعكس على تحسین مستویات أدائهم ، وینمي شعورهم بالثقة في النفس ، مثیرات حیاتهم ، مم
ویؤدي التفكیر الحاذق دوراً بارزاً ومؤثراً لدى الفرد في أداء التكیفات والفعالیات التي لا یمكن 
بدونه أداؤها على نحو فعال یساعدهم على مواجهة المهمات الأكادیمیة والحیاتیة ( غانـم  

عد التفكیر من ارفع مستویات التنظیم المعرفي ، لأنه یقوم على الإدراك ، ) وی ١٧:  ٢٠٠٤
واستعماله یتطلب من الفرد نشاطاً عقلیاً یكون أكثر تعقیداً وصعوبة من النشاط الذي تتطلبه 

  ) .  ١١٧:  ١٩٩٩المستویات الأخرى (الزیود وآخرون ، 



لمربین بخصوص ضرورة تعلیم وأظهرت نتائج الدراسات إن هناك إجماعا بین العلماء وا
وتطویر القدرات العقلیة لدى جمیع أفراد المجتمع، وفي جمیع المراحل العمریة، خاصة لدى طلبة 
المدارس والجامعات بهدف بناء جیل مفكر آخذین بعین الاعتبار إن هذه المهارات والقدرات 

ار مهاراتهم العقلیة ، وتوظیف ) ، وان استثم٤٣: ٢٠٠٧العقلیة لا تنمو تلقائیا (العتوم وآخرون ، 
أسالیبهم المعرفیة یسهم إلى حداً كبیر في تنمیة مهاراتهم في اختیار أفضل البدائل في حل 

  ) .٩:  ٢٠٠٠مشكلاتهم (السید ، 

  

إن مسار وطبیعة التطور العام للمجتمعات یتأثران إلى حد كبیر بالنمو المتزاید لمعدلات 
اة هذا النمو المستمر فقد أصبح لزاماً على الإنسان استعمال الاكتشافات العلمیة، ولأجل مجار 

عملیاته العقلیة بكفایة تتناسب وحجم هذا التطور، ، وما دام المجتمع یملي علینا التفكیر في 
  ) . ٥:  ١٩٩٢مشكلات الحیاة ، فان هدف التعلیم هو تطویر هذه الحیاة (الجنابي ، 

  وتتجلى أهمیة البحث الحالي من خلال : 

توفیر البیانات اللازمة لتكوین صوره واقعیه عن مستویات طلبة الثانویة في احد  -١
 الأنواع المهمة من التفكیر.

والتدریبیة والارشادیه لتطویر وتنمیة  ةتكوین قاعدة بیانات لإعداد البرامج التعلیمی -٢
  مهارات الطلبة في التفكیر وفي ضوء النتائج التي تكشف عنها الدراسة.

 اف البحث:أهد
  یهدف البحث الحالي التعرف على:     

 مستوى التفكیر الحاذق لدى الطلبة المتمیزین في المدارس الثانویة.-١
 مستوى التفكیر الحاذق لدى الطلبة العادیین في المدارس الثانویة .-٢
الفروق ذات الدلالة الاحصائیه في التفكیر الحاذق بین الطلبة المتمیزین في -٣

  الثانویة وأقرانهم العادیین .المدارس 
 حدود البحث:



یتحدد البحث الحالي بطلبة ثانویات المتمیزین وأقرانهم العادیین للعام الدراسي      
  .١في تربیة محافظة بغداد الرصافه/٢٠١١/٢٠١٢

  المصطلحــــات 

  التفكیر الحاذق 

م ومصطلحات الذي یتمیز بقدرته على استعمال مفاهیالفرد هو "  : ٢٠٠٠عرفه عدس  ·
   ".  واضحة ومحددة  ویكون لدیه الدلیل على صحة أفكاره وما توصل إلیه من استنتاجات

   ) ٩٧٤: ٢٠٠٠(عدس،

" هي نزعة الفرد إلى التصرف  ):Costa & Kalick 2005كوستا وكالیك ( وعرفه ·
بطریقة ذكیة عند مواجهة مشكلة ما تكون الإجابة أو الحل غیر متوافر في البنیة 

 رفیة". أي نمط من السلوكات المع

  

 

الذكیة التي تقودنا إلى أفعال إنتاجیة عندما نواجه انقسامات أو تربكنا معضلات أو 
یواجهنا عدم یقین. وتشیر  إلى توظیف السلوك الذكي عندما لا یعرف الفرد الإجابة أو 

  )Costa & Kalick 2005: 28الحل المناسب (

هم المرتبط باستخدام وتقویم المعرفة وإیصالها إلى هو الف): Allen, 2004وعرفه الن ( ·
الآخرین حالما تفهم بان المعرفة تحتوي على عدد لا یحصى من الروابط بین أجزاء 
المعلومات عندما تكون قادرا على تحدید شكل المعرفة التي ترید استعمالها 

 ) .Allen, 2004:2لنفسك(
تعلیما منظما هادفا ومرنا مستمرا هو التفكیر الذي یتطلب  ):٢٠٠٧وعرفه جروان ( ·

  ) . ٢٥:  ٢٠٠٧حتى یمكن أن یبلغ أقصى مدى له. (جروان ، 



هو الفرد الذي یمتلك الخبرة أو المهارة في مجال ما  والذي یستعمل   ):٢٠٠٨وعرفه الصفار ( ·
فیها مجموعات من السلوك الذكي مثل : استعمال التفكیر بمرونة ، وطلاقة ، والتفكیر في 

، والإصغاء إلى الآخرین ،  والمثابرة ، والدقة ، والوضوح ، والتساؤل في  یر ، التواصلالتفك
: ٢٠٠٨طرح المشكلات ، وحب الاستطلاع والمغامرة لمواجهة المشكلات وحلها (الصفار، 

٢١ ( 
 ) ٢٠٠٨وفي ضوء ما تقدم تبنت الباحثة التعریف النظري للباحثة (الصفار،      

  التعریف الإجرائي

هو استجابة سلوكیة غیر محددة تظهر على الفرد ویمكن الاستدلال علیها من خلال        
الدرجة الكلیة التي یحصل علیها المستجیب من خلال إجابته عن فقرات مقیاس التفكیر الحاذق 

  الذي أعدته الباحثة لهذا الغرض 

  طلبة ثانویات المتمیزین 

لتین الدراسیتین المتوسطة والإعدادیة هم طلبة المدارس الخاصة وتشتمل على المرح
%) ٩٨ویشترط للالتحاق بها أن لا یقل معدل نجاح الطالب في الصف السادس الابتدائي عن(

لطلبة محافظة بغداد وأن لا یكون قد أكمل أو رسب خلال سنوات دراسته في الابتدائیة وأن 
یلیة یعدان من قبل لجنة یجتاز اختبارین احدهما للقدرات العقلیة والآخر للجوانب التحص

  ).١٩٩٥w�٢متخصصة في وزارة التربیة.(الزوبعي والكناني،

  

  

  

  

 

   الخلفیة النظریة 

یعد التفكیر عملیة معرفیة وعنصراً أساسیاً في البناء المعرفي الذي یمتلكه الإنسان ویتمیز     
البناء المؤلف منها بطابعه الاجتماعي وبعمله المنظومي الذي یجعله یتبادل التأثیر مع عناصر 



أي یؤثر ویتأثر ببقیة العملیات المعرفیة الأُخرى كالإدراك، التصور، التعلم، الذاكرة ویمكن القول 
أن التفكیر یشتمل على ثلاثة أفكار أو جوانب رئیسة، إذ یشیر الجانب الأول إلى أن التفكیر 

اً في عقل الإنسان ویجب أن عملیة معرفیة ولكن یستدل علیه من السلوك الظاهر إذ یحدث داخلی
یستدل علیه بطریقة غیر مباشرة، أما الجانب الثاني فیشیر إلى أن التفكیر عملیة معرفیة تشتمل 
على مجموعة عملیات تحدث في عقل الإنسان، فیما یشیر الجانب الثالث إلى أن التفكیر موجه 

           )١٤:  ٢٠٠٧=�éحل المشكلة أوهو موجه نحو الحل.(الغریویؤدي إلى السلوك الذي ی

 حتى أن نعرف عدد الآیات التي ورد فیها مشتقات العقل ووظائفه والدعوة لاستخدامه ویكفي  
  . نتوصل إلى نتیجة حتمیة حول أهمیة التفكیر في حیاة الإنسان

  مشتقات العقل بالصیغة الفعلیة :  وردت فیهاالتي یات الآ

  آیة ١٢٩.................: النظر.................. آیات تدعو إلى
  آیة ١٤٨التبصر.................................:  آیات تدعو إلى
 آیات ٤التدبر....................................:  آیات تدعو إلى
 آیة ١٦التفكر....................................: آیات تدعو إلى
                           آیات ٧....................: الاعتبار............. آیات تدعو إلى

 آیة ٢٠التفقه...................................:  آیات تدعو إلى                
 آیة ٢٦٩للتذكر.....................................:  آیات تدعو

لا یؤدي بنا إلى نمو یذكر من تفكیر الحیاة الیومیة العادیة هو تفكیر نمطي عاده  أن       
خبراتنا ومعلوماتنا في حین أن التفكیر الحاذق یؤدي بنا إلى نمو في خبراتنا ومعارفنا اذ یتمخض 
عنه فهم عمیق لظواهر حیاتنا وتوصلنا لاستنتاجات واستدلالات جدیدة وإصدارنا لقرارات حكیمة 

إلى تعلم التفكیر الحاذق.   (زیتون ولتقییمات سدیدة وإنتاج أفكار جدیدة ومن اجل هذا نسعى 
٨٥: ٢٠٠٣. (  

والتفكیر الحاذق لا ینموا تلقائیا وهو لیس نتاجا عرضیا للخبرة ولا نتاجا أوتوماتیكیا ،       
فالتفكیر الحاذق یتطلب تعلیما منظما هادفا وتدریب وتمرین مستمر.   فالكفاءة في التفكیر لیست 



طبیعي للفرد بالضرورة، وان المعرفة لیست في حد ذاتها بدیلا مجرد قدرة طبیعیة ترافق النمو ال
  عن المعرفة بعملیات التفكیر والكفاءة والخبرة في التفكیر، 

كما یقول ستیرنبرغ "أن المعارف مهمة بالطبع ولكنها غالبا ما تصبح قدیمة آما مهارات التفكیر 
لها وبغض النظر عن المكان والزمان فتبقى جدیدة أبدا. وهي تمكننا من اكتساب المعرفة واستدلا

  أو 

أنواع المعرفة التي تستعمل مهارات التفكیر في التعامل معها " لاشك أن المعرفة في مجال ما 
تشكل قاعدة أساسیة للتفكیر في هذا المجال. وان انجح الأشخاص في التفكیر في موضوع ما هم 

 تكفي، ولابد أن تقترن بمعرفة لعملیات أكثر الأشخاص درایة ومعرفة به ولكن المعرفة وحدها لا
  ) .١٤: ١٩٩٩التفكیر وكفایة فیها حتى یكون في الموضوع حاذقا ومنتجا (جروان 

) أن الذات هي الوسیط لنشاط التفكیر وان المفكر الحاذق یحتاج Debonoویرى دیبونو (       
یلاحظ أخطاؤه ، وهذا ضروري تفكیره من الأنا حتى یستطیع أن یلاحظ تفكیره واقعیا و  إخراجإلى 

للمتمیزین والذین یمكن أن یقعوا في أخطاء التفكیر المتسرع ، والإجابة المنطقیة السریعة 
والاستنتاجات السهلة في الوصول إلى النتائج ، وهناك مشكلة الوقوع في أخطاء التعصب للأنا 

) Horesmanمان () ولقد شبه هوریس١٣٧: ٢٠٠٥والاعتقاد دوما انه على صواب(السرور، 
السلوك الحاذق بالحبل الذي تنسج خیوطه في كل یوم حتى یصبح سمیك ویصعب قطعه 
وبالتالي فان التفكیر الحاذق هو عملیة تطوریة ذات تتابع یؤمل في النهایة أن تقود إلى إنتاج 

رد إلى الأفكار وحل المشكلات، والتفكیر الحاذق یتضمن میول واتجاهات وقیما اذاً فهي تقود الف
أنماط من تفضیلات مختلفة ولذا فالفرد انتقائي في تصرفاته بناءا على میوله واتجاهاته 

)(Costa & Kalick, 2000:12   

ویمكن القول أن التفكیر الحاذق یهدف إلى تحقیق مجموعة من النتاجات لدى الأفراد ممثلة     
  - في :

سلوك العقلاني الذكي الإنتاجي بدلا وتشیر إلى اختیار نمط من أنماط ال  :)Valueالقیمة ( -١
  من أنماط أخرى اقل إنتاجا.



هي الشعور بالرغبة أو النزعة نحو استعمال نمط من أنماط  :) Inclinationالمیول ( - ٢
السلوك العقلي الذكي. أي میل الأفراد في التفكیر بعنایة بشأن المشكلات التي یواجهونها في 

أو التلقائیة في بعض الأوقات ویستعملون استراتیجیات التفكیر  الحیاة ویتخذون القرارات السریعة
  الجید.

التوجه نحو إدراك وجود الفرص الملائمة لاستعمال ویشیر الى  :) Sensitivityالحساسیة (- ٣
أنماط سلوكیة أفضل من غیرها أي ملاحظة الفرد متى یكون هناك نوعاً معینا من التفكیر 

     یتناسب مع مهمة معینة.

إن القیمة والمیول والحساسیة لا تساعد أي فرد إذا لم تكن لدیه القدرة   :) Capacityلقدرة (ا- ٤
على القیام بأنواع التفكیر التي تتطلبها المشكلات، أي امتلاك المهارات والقدرات الأساسیة لتنفیذ 

  السلوك الذكي في مواقف معینة.

  

  

  

للتأمل في أداء نمط السلوك العقلي  مواصلة السعي  :وتعني) Commitmentالالتزام (- ٥
وتحسین مستوى هذا الأداء باستمرار. ویعني الالتزام بالتفكیر العمیق والرصین وحرص الفرد على 

  تعلم المهارات والمعارف الجدیدة باستمرار.

هي إدماج الأنماط العقلانیة في جمیع الأعمال والقرارات والممارسات  :)Policyالسیاسة (- ٦
  ) .٨٣: ٢٠٠٨تواها واعتبار ذلك سیاسة عامة لا ینبغي القفز عنها (نوفل والریماوي، وترقیة مس

  الفرق بین التفكیر ومهارات التفكیر :

التفكیر عملیة كلیة تقوم عن طریقها بمعالجة عقلیة للمدخلات الحسیه ، والمعلومات        
ملیة غیر مفهومة تماما ، المترجمة لتكوین لأفكار أو استدلالها أو الحكم علیها ، وهي ع

   وتتضمن الإدراك والخبرة السابقة والمعالجة الواعیة والاحتضان والحدس . 



أما مهارات التفكیر فهي عملیات محددة نمارسها ونستخدمها عن قصد في        
المعلومات ، كمهارات تحدید المشكلة وإیجاد الافتراضات غیر المذكورة في النص ، أو  معالجة
  قوة الدلیل أو الادعاء .تقویم 

ولتوضیح العلاقة بین التفكیر ومهاراته یمكن عقد مقارنة على سبیل المجاز بین التفكیر        
ولعب كرة المضرب ( التنس الأرضي )  فلعبة التنس تتألف من مهارات محددة كثیرة مثل : 

توى اللعب أو جودته الخ ویسهم كل منها في تحدید مس… رمیة البدایة ، والرمیة الإسقاطیة 
.      

والتفكیر كذلك یتألف من مهارات متعددة تسهم إجادة كل منها في فاعلیة عملیة التفكیر        
كلیة في موقف معین لتحقیق  استراتیجیة، ویتطلب التفكیر تكاملاً بین مهارات معینة ضمن 

  )٢٠١١(زیاد،   هدف ما .

  خصائص التفكیر :

  ي :یتمیز التفكیر بالآت    

  ـ التفكیر سلوك هادف ، لا یحدث في فراغ أو بلا هدف . ١      

  ـ التفكیر سلوك تطوري یزداد تعقیداً مع نمو الفرد ، وتراكم خبراته . ٢      

  ـ التفكیر الفعال هو الذي یستند إلى أفضل المعلومات الممكن توافرها . ٣     

واقع ، والتفكیر الفعال غایة یمكن ـ الكمال في التفكیر أمر غیر ممكن في ال ٤     
  بالتدریب . بلوغها

ـ یتشكل التفكیر من تداخل عناصر المحیط التي تضم الزمان " فترة التفكیر " والموقف أو  ٥    
  المناسبة ، والموضوع الذي یدور حوله التفكیر .

(زیاد ،  ) الخ… ـ یحدث التفكیر بأنماط مختلفة ( لفظیة ، رمزیة ، مكانیة ، شكلیة  ٦   
٢٠١١(  



) بین التفكیر الحاذق وبین الأذكیاء المتفوقین عقلیا. Termanولقد فرق تیرمان (       
فالمتفوقون عقلیا یختلفون عن الحاذقون في كم أو درجة الخاصیة السلوكیة وربما في نمط أو نوع 

)   ١ن الجدول (  الاستجابة وفیما یلي عدد من الخصائص النوعیة التي تمیز بین هاتین الفئتی
  یبین ذلك :

  ) ١الجدول ( 

  التمییز بین  تفكیر المتفوقین عقلیا والمفكرون الحاذقون

  تفكیر المتفوقون عقلیا (الموهوبون)    تفكیر الحاذقین  

١  

٢  

٣  

٤  

  

٥  

٦  

٧  

٨  

٩  

١٠  

١١  

  یعرف الإجابات 

  مهتم أو مستثار

  یبدي اهتماما أو انتباها 

  یبذل غایة الجهد

  

  ئلة یجیب عن الأس

  مستمتع بمصاحبة أقرانه

  ذو ذاكرة جیدة ونشیطة

  یتعلم بسهولة

  ینهي أي موضوع جیدا 

  راضي عن نفسه

  یتقبل ذاته 

١  

٢  

٣  

٤  

  

٥  

٦  

٧  

٨  

٩  

١٠  

١١  

  یسأل الأسئلة 

  جاد، ونشط دائما

  یبدو مستغرقا بدنیا أو ذهنیا

یمارس الألعاب ویحقق الدرجات العالیة 
  في الاختبارات

  أسئلة  یحول الإجابات إلى

  یفضل الوحدة 

  یجید التخمین، أو الحدس، والاستبصار

  یبدو ضجراً لمعرفته الإجابات أو الحلول 

  یبدي شعورا عمیقا. ویشارك في الرأي.

  ناقد جدا للذات

  ینتزع نحو الكمال أو المثالیة

: ٢٠٠٣(حسین،                                                                         
٢٢٨(  



  

  أدوات التفكیر الحاذق  

) إلى أن ثمة تنوع في عناصر وأدوات التفكیر التي Mangal,2004یشیر مانجل (       
یستعملها الفرد في ممارسة عملیات التفكیر ویمكن تمییز نوعین من التفكیر هما التفكیر الحاذق 

الخبرة والدراسة وهذا یتضح من والتفكیر غیر الحاذق ، فالتفكیر الحاذق لا ینمو تلقائیا،نتیجة 
خلال عملیة تشبیه التفكیر الیومي بالقدرة على السیر بینما التفكیر الحاذق یحتاج إلى أدوات 

تعلمیه، وعند إذ یمكن تشبیه التفكیر  –یجري تملیكها للمتعلمین على وفق إجراءات تعلیمیة 
  خیصها على النحو الآتي:الحاذق بالقدرة على السیر باستعمال أدوات التفكیر ویمكن تل

هو صورة الأشیاء المادیة التي تنطبع وتسجل في ذاكرة الفرد  : Imagesالتصور (التخیل)  - ١
، إذ أن كل صورة حسیة هي عبارة عن عدد  كبیر من العناصر التي توجد في علاقة محدودة 

اني وتظهر في وعي من التشابه والاتساق وتتمیز بعمومیة مبدأ من خلال انتظامها الزمني والمك
الفرد كموضوعات للمعرفة والتصور قد یكون صورة مركبة ومعقدة تتكون في مستوى من 
مستویات تطور المخطط الأولي الهیكلي، وهي أسهل للتناول والاستعمال والمعالجة. أن تخیل 
الصور التي تحتوي على تجارب شخصیة حول موضوع معین أو أشخاص أو مشاهد هي أداة 

ور تخیلیة ترمز إلى مواضیع ت التفكیر التي یعمد الفرد إلى استعمالها في تولید صمن أدوا
   .معینة

تعد المفاهیم قاعدة معرفیة توجد على شكل خطه ، تعمل على  :  Conceptsالمفاهیم  - ٢
توجیه السلوك نحو نمط من التصنیف یتم بناءا علیه وضع الأفراد أو الأشیاء أو الموضوعات 

ء على الخصائص المشتركة بینها ، وبالتالي تساهم المفاهیم في إكساب الفرد عملیة في فئات بنا
  الفهم لما یجري حوله من أحداث.

هي أسماء مقرره أو اصطلاحیة تعرف بها  :  Symbols and signsالرموز والإشارات  - ٣
صطنعها الإنسان الأشیاء والظواهر والعملیات كأسماء الأشیاء والأرقام . أن الرموز هي اشاره ا

لتحل محل الحدث أو واقعه ، وتستعمل الرموز في عملیة تكوین المفاهیم والرموز والإشارات 
تمثلان وتساندان البدائل للمواضیع والتجارب والنشاطات الحقیقیة ، ومن الامثله على الرموز 



تعابیر رمزیة إشارات المرور وإشارات سكة الحدید وأجراس المدرسة ، وكلها أشكال تقوده إلى 
  تحفز التفكیر ، وهي التي تخبرنا ماذا نفعل حیال شيء ما وكیف نفعله .

تعد اللغة من أكثر الوسائل كفایة في تنفیذ عملیة التفكیر ، فهي   : Languageاللغة  - ٤
نظام من الرموز والقواعد یسمح للفرد بالتواصل مع الآخرین ، فعندما یسمع احدنا أو یقرأ أو 

  أو جملة یلاحظ الإشارة في أي لغة ، عندها یتحفز لعملیة التفكیر . یكتب كلمة

  

  

  

یؤدي التفكیر في كثیر من الحالات إلى   : Muscle Activitiesالنشاطات العضلیة  - ٥
تحریك مجموعة من عضلات الجسم مثلا عندما نفكر في كلمة معینة نلاحظ وجود استجابات 

ركات التي یحدثها الفرد عندما ینطق بصوت مرتفع . عضلیة بسیطة ، تشبه إلى حد كبیر الح
) أن الدراسات أشارت إلى وجود علاقة وطیدة ما بین Mangalوفي هذا المجال یؤكد مانجل (

التفكیر والأنشطة العضلیة للشخص الذي یفكر ، فكلما انغمس في التفكیر زادت التقلصات 
بالتفكیر یكون هناك استرخاء عقلي  العضلیة، والعكس صحیح أي عندما لا یعمل الشخص عقله

. أن التفكیر بطریقة أو بأخرى یقدم أدله لتدخل الحركات الأولیة لمجموعة عضلاتنا ، فالأنشطة 
  .العضلیة التي یقوم بها الفرد تسمح له بالتوجه نحو التفكیر في شيء ما یقوم به 

بشكل عام ونظریه لقد زودت نظریات الدماغ  : Brain Functionsوظائف الدماغ  - ٦  
النصفین الكرویین  بشكل خاص الباحثین بوظائف جانبي الدماغ (الأیسر والأیمن )وبالنتیجة 
تمكن الباحثون من فهم الآلیة التي یعمل بها الدماغ وفي ضوء هذا الفهم عملوا على تنشیط 
جانبي الدماغ من خلال تنمیة وظائف كل جانب من جانبي الدماغ ،وذلك للحصول على 

 ٢٠٠٨السیطرة المتوازنة للدماغ ومن ثم استثمار الطاقة الهائلة لجانبي الدماغ (نوفل والریماوي،
:٢٩- ٢٧  (.  



وفي ضوء استقصاء خصائص الأفراد المتمیزین في النجاح في شتى مناحي حیاتهم فقد      
حاذق من تحدید (أربعة  عشر) سمة للمفكر ال (Costa & Kalik, 2005)تمكن كوستا وكالیكا 

  الماهر (سلوكات ذكیة) وهي كما یأتي :

من طبیعة الأشخاص الأذكیاء الالتزام بالمهمة الموكولة إلیهم حتى  : Persistingالمثابرة  .١
تكتمل، ولا یستسلمون بسهولة للصعوبات التي تعترض سیر عملهم، فهم قادرون على تحلیل 

لم ینجحوا في حلها فأنهم یعرفون  المشكلة، ولدیهم إستراتیجیات بدیلة لحل المشكلات، وإذا
 )   ٢٨٨  ٢٠١٠كیف یتراجعون لیجربوا أُخرى بدیلة (أبو ریاش وعبد الحق، 

ونعني التحكم بالتهور القدرة :  Managing Impulsivityالتحكم بالاندفاع أو التهور  .٢
ة على التأني والصبر والمصابرة. وهي تساعد الفرد على بناء استراتیجیات بحكمة لمواجه

الحقائق والبدائل المحتملة أیضا والابتعاد عن التهور والتسرع والفوز والقبول بأي شيء یرد 
:  Costa & Kalikإلى الذهن أي معاودة النظر فیه مرات عدیدة للوصول إلى حكم نهائي( 

٢٠:  ٢٠٠٣  (  
یمضي  Listening With Understanding and Empathy : الإصغاء بتفهم وتعاطف  .٣

ذو الفاعلیة العالیة جزءاً كبیراً من وقتهم وطاقتهم في الإصغاء، ویعتقد علماء النفس أن الناس 
التعاطف مع وجهة نظر الشخص الآخر وفهمها،  –القدرة على الإصغاء إلى شخص آخر 

تمثل احد أعلى أشكال السلوك الذكي، أن القدرة على أعادة صیاغة أفكار شخص أخر 
 ره أو عواطفه بلغة واكتشاف المؤشرات على مشاع

شفویة أو جسدیة والتعبیر بدقة عن مفاهیم وعواطف ومشكلات شخص أخر كلها مؤشرات على 
)(أبو ریاش وعبد Overcoming Egocentrismسلوك الإصغاء أطلق علیها بیاجیه اسم (

 )٢٨٩: ٢٠١٠الحق، 
ة بالدماغ من الاكتشافات المذهلة المتعلق : Thinking Flexibilityالتفكیر بمرونة   .٤

قدرته على أعادة التركیب وعلى التغییر بل  –قدرته على المطاوعة  –الإنساني، مرونته 
إصلاح نفسه لیصبح أفضل مما كان وأكثر براعة، والأشخاص المرنون یتمتعون بأقصى قدر 
من السیطرة، ولدیهم القدرة على تغییر آراءهم عندما یتلقون بیانات إضافیة، ویشتغلون في 

ت وأنشطة متعددة في آن واحد، ویعتمدون على ذخیرة مختزنة من إستراتیجیات حل مخرجا



المشكلات، فیعرفون متى ما یكون التفكیر الشمولي الواسع الأفق ملائماً ومتى یتطلب الموقف 
 ) ٢٩١:  ٢٠١٠دقة تفصیلیة. (أبو ریاش وعبد الحق، 

طبیعة الناس الحاذقون أن إن من :  Thinking About Thinkingالتفكیر حول التفكیر  .٥
یخططوا لمهاراتهم في التفكیر ویتأملون فیه والتفكیر فوق المعرفي یعني أن یصبح المرء أكثر 

  )  .٨٦:  ٢٠٠٨إدراكا لأفعاله ولتأثیرها على ذاته وعلى الآخرین (نوفل والریمـاوي 
راد الذین الأف : Striving for Accuracy and Precisionالكفاح من أجل الدقة  .٦

یقدرون الدقة یأخذون وقتاً كافیاً لتفحص منتجاتهم ، إذ تراهم یراجعون القواعد التي ینبغي 
علیهم الالتزام بها ، ویراجعون النماذج ، وكذلك المعاییر التي یجب استعمالها لیتأكدوا من أن 

 ) ٢٩٢:  ٢٠١٠منتجاتهم النهائیة تلائم تلك المعاییر ملائمة تامة. (أبو ریاش وعبد الحق، 
من خصائص  : Questioning and Posing Problemالتساؤل وطرح المشكلات  .٧

الإنسان الممیزة نزوعه وقدرته على العثور على مشكلات لیقوم بحلها، ویعرف الأفراد الذین 
یتسمون بالقدرة على حل المشكلات كیف یسالون أسئلة من شأنها أن تملأ الفجوات القائمة 

طرح عدد من الأسئلة وهي : ما  إلىوما لا یعرفون ویمیل الأفراد الحاذقون بین ما یعرفون 
هو دلیلك ؟ ، كیف تعرف انه صحیح ؟ ، ما مصداقیة مصدر البیانات هذه  ؟ ، كذلك 
یطرحون أسئلة حول وجهات نظر بدیلة مثل : من وجهة نظر من نرى ، أو نسمع ما نحن 

لى هذا الموضوع ؟  ( أبو ریاش وعبد الحق ، بصدده ؟ من أیة زاویة ، أو منظور ننظر إ
٢٩٢:  ٢٠١٠   . ( 

 Applying Past Knowledge To  تطبیق المعارف الماضیة على أوضاع جدیدة .٨
new    Situation:    الأفراد الحاذقین الأذكیاء یتعلمون من التجارب ، فعندما تواجههم

، فهم یوضحون ما  منه تجاربهم ماضیهم یستخلصونإلى  یلجؤونمحیرة تراهم مشكلة جدیدة 
یفعلون حالیاً بمقارنته بتجارب مشابهة مرت بهم في الماضي، أو بالإشارة إلى تلك التجارب، 
ویسترجعون مخزونهم من المعارف والتجارب كمصادر بیانات لدعم ما یقولون، أو نظریات 

 تسهم في الإیضاح، أو عملیات لحل كل تحد جید، أنهم
 
خلاص المعنى من تجربة ما، والسیر به قدماً، ومن ثم تطبیقه على أوضاع قادرون على است 

 ) ٢٩٣:  ٢٠١٠جدیدة. (أبو ریاش وعبد الحق، 



من  ,Imagining and Innovating Greating :الخلق،التصور،الابتكار(التجدید) :  .٩
طبیعة الناس الخلاّقین أنهم یحاولون تصوّر حلول للمشكلات بطرق مختلفة ومتنوعة 

تفحصین الإمكانات البدیلة من عدة زوایا یمیلون إلى تصور أنفسهم في أدوار مختلفة م
ومواقف متنوعة وتفحص الحلول البدیلة والتفكیر من عدة زوایا، مع القدرة على التعبیر عن 

إن الإنسان  (Costa & Kalik, 2003 :31)أفكار الآخرین وطرحها ومناقشتها وتبنیها. 
داخلیة أكثر مما یتأثر بحوافز خارجیة ویقبل على العمل بدافع ذاتي  الحاذق یتأثر بحوافز

لیشبع ما عنده من تحدیات أكثر مما یقبل علیه من اجل نفع مادي. فهو یجد المتعة والجمال 
في إشباع الوجدان بالإجابات الذكیة عن سؤال ینم عن الذكاء وسرعة الخاطر(عدس ، 

٨٤: ٢٠٠٠. (  
هي قدرة الفرد على تقدیم نماذج من السلوكات  : Finding Humorإیجاد الدعابة  .١٠

التي تدعو إلى السرور من خلال التعلم، حیث وجد أن الدعابة تحرر الطاقة على الخلق 
وتثیر مهارات التفكیر عالیة المستوى مثل التوقع المقترن بالحذر، والعثور على علاقات جدیدة 

ذوي المقدرة على الانخراط بالدعابة القدرة  والتصور البصري، وعمل تشابهات ولدى الأفراد
على إدراك الأوضاع من موقع مناسب وأصیل ومثیر للاهتمام ومع تقلب مزاجهم العقلي 
السریع تراهم ینتعشون عند العثور على حالات من عدم التطابق وعثورهم على ثغرات ، 

 ) . ٨٩: ٢٠٠٨وقدرتهم على الضحك من المواقف ومن أنفسهم (نوفل والریماوي، 
 Remaining Open to Continuousالاستعداد الدائم للتعلم المستمر:  .١١

Learning  
لأشخاص الأذكیاء یكونون دوماً مستعدین للتعلم المستمر، لأنهم یتحلون بالثقة المقرونة ا        

بحب الاستطلاع وهؤلاء یكافحون من أجل التحسین والنمو والتعلم والتعدیل وتحسین الذات، 
تقطون المشكلات والمواقف والظروف معتبرین أنها فرص ثمینة للتعلم. (أبو ریاش وعبد الحق ویل
  ٢٩٦:  ٢٠١٠ .  (  

الناس مخلوقات اجتماعیة،   : Thinking In Terdependenity. التفكیر التبادلي ١٢
رك نحن نجتمع في مجموعات وترتاح إلى الإصغاء إلینا، ویستمد احدنا الطاقة من الآخر، وید

الناس التعاونیون أننا سویاً أقوى بكثیر فكریاً ومادیاً من أي فرد یحیا لوحده، ولعل أهم التوجهات 



في عصر ما بعد الصناعة هو المقدرة المتزایدة على التفكیر بالاتساق مع الآخرین، وقد أصبح 
  )  . ٢٩٦:  ٢٠١٠حل المشكلات یحتاج إلى جهد تعاوني. ( أبو ریاش وعبد الحق ، 

 Gathering Data Throngh All. جمع البیانات باستخدام جمیع الحواس :١٣
Senses By Using:   یدرك الأفراد الأذكیاء أن جمیع المعلومات تدخل الدماغ من خلال

مداخل حسیة وأولئك الذین یتمتعون بمداخل حسیة مفتوحة ویقظة وحادة یستوعبون معلومات من 
  متلكالبیئة أكثر من غیرهم، وعندما ی

الأفراد هذه العادة یقومون باستخدام كل حواسهم من اجل الوصول إلى حل المشكلة، فهم یسعون  
إلى تشغیل جمیع الحواس فیریدون الإمساك والحس والشم وتجربة الأشیاء والأحداث بهدف 

   .)  ٢٩٣:  ٢٠١٠تحقیق الفهم (أبو ریاش وعبد الحق ، 

این (إن أجمل تجربة في العالم هي التجربة التي یكتنفها یرى انشت. روح المغامرة والمخاطرة: ١٤
الغموض والإبهام) ویبدو أن لدى الأفراد الحاذقون تنمیة عارمة في التحدي وتبلغ متعتهم في 
مواجهة التحدي لحل المشكلات ذروتها لدرجة أنهم یسعون وراء المعضلات والأحاجي التي قد 

 & Costaلحلول بأنفسهم ویواصلون التعلم مدى الحیاة تكون لدى الآخرین. ویستمتعون بإیجاد ا
Kalik, 2003 :30 (  

    مناقشة الخلفیة النظریة :

  بعد عرض الخلفیة النظریة لمتغیر البحث (التفكیر الحاذق) فقد استنتجت الباحثة ما یأتي :     

كتساب المهارة إن التفكیر الحاذق لا ینمو تلقائیاً وإنما ینمو من خلال التدریب والتمرین وا .١
 والخبرة .

یمكن لأي إنسان إن یمتلك تفكیراً حاذقاً إذا كان تعلمه منظماً وهادفاً وبتدریب مستمر في  .٢
 مجالات الحیاة المختلفة .

 إن المفكر الحاذق یمتلك خبرة ومهارة في مجال تخصصه أكثر من المجالات الأُخرى . .٣

 الدراسات السابقة: 

  )٢٠٠٨دراسة الصفار (



 الحاذق وعلاقته بالتفضیل المعرفي والقدرة على حل المشكلات لدى طلبة الجامعة. التفكیر
هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى التفكیر الحاذق وعلاقته بالتفضیل المعرفي      

 والقدرة على حل المشكلات لدى طلبة الجامعة .
قامت  - بیة /جامعة بغداد)طالباً وطالبه من كلیات التر ٤٠٥تكونت عینة الدراسة من(      

) فقره بالاعتماد على دراسة (كوستا ٦٠الباحثة ببناء مقیاس التفكیر الحاذق یتكون من (
)فقره فقد توصلت نتائج الدراسة إلى ٣٠وكالیك) وبناء مقیاس للتفضیل المعرفي یتكون من (

وكذلك عدم أن طلبة الجامعة لدیهم تفكیر حاذق (جید) قیاساً بالمتوسط النظري للمقیاس 
تغیر الجنس(ذكور،إناث) والتخصص(علمي،إنساني) موجود فروق ذات دلاله احصائیه تبعاً ل

.كما أظهرت الدراسة وجود علاقة طردیه موجبه بین التفكیر الحاذق والتفضیل المعرفي 
وكشفت عن وجود علاقة بین التفكیر الحاذق والقدرة على حل 

  ).١٨٦- ١٨- ٢٠٠٨المشكلات(الصفار،
  
  
  
  
  

 )٢٠١٠دراسة الطعیمه(
  لدى طلبة جامعة بغداد التجریدي–التفكیر الحاذق وعلاقته بالأسلوب المعرفي 

هدفت الدراسة إلى التعرف على التفكیر الحاذق والأسلوب المعرفي التجریدي والفروق       
لتفكیر ذات الدلالة الاحصائیه فیها تبعاً لمتغیري الجنس والتخصص والعلاقة ألارتباطیه بین ا

) طالب وطالبه من طلبة ٣٠٠تمثلت عینة الدراسة من( والحاذق والأسلوب المعرفي لدیهم .
  الأقسام الانسانیه والعلمیة.

) فقره ٣٨العیاني)مكون من(-قامت الباحثة ببناء مقیاس للأسلوب المعرفي (التجریدي       
 .٢٠٠٨وتبنت مقیاس التفكیر الحاذق الذي اعد من قبل الصفار /



توصلت نتائج البحث إلى إن متوسط عینة الدراسة أعلى من المتوسط الفرضي في    
التفكیر الحاذق وعدم وجود فروق ذات دلاله احصائیه في متغیر الجنس ووجود فروق ذات 

الإنساني )لصالح طلبة الاختصاص العلمي –دلاله احصائیه في متغیر التخصص(العلمي 
معة یمیلون إلى استعمال الأسلوب المعرفي التجریدي أكثر في التفكیر الحاذق وان طلبة الجا

من العیاني في تعاملهم مع ظروف الحیاة وعدم وجود فروق ذات دلاله احصائیه وفقاً 
لمتغیري الجنس والتخصص في الأسلوب المعرفي وان العلاقة ألارتباطیه بین التفكیر الحاذق 

  ) ٩٧-١٠  ٢٠١٠(الطعیمه ، طردیه. العیاني هي علاقة–التجریدي –والأسلوب المعرفي 
  مناقشة الدراسات السابقة من حیث :

  الهدف اولا: 
توافقت الدر اسه الحالیة مع الدراسات السابقة من حیث هدفها إلى التعرف على        

) إلى التعرف على مستوى ٢٠٠٨التفكیر الحاذق لدى الطلبة فقد هدفت دراسة الصفار (
بالتفضیل المعرفي والقدرة على حل المشكلات بینما هدفت التفكیر الحاذق وعلاقته 

) إلى التعرف على التفكیر الحاذق  والأسلوب المعرفي  والعلاقة ٢٠١٠دراسة الطعیمه (
  ألارتباطیه بینهما والفروق ذات الدلالة الاحصائیه لمتغیري الجنس والتخصص.

  العینة من حیثثانیا: 

)طالب وطالبه وعینة دراسة الطعیمه ٤٠٥( ٢٠٠٨الصفار /:   تمثلت عینة الدراسة في أ.العدد
/٢٠١٠  

  )طالب وطالبه .٢٠٠)طالب وطالبه بینما تمثلت عینة البحث الحالي (٣٠٠من (

  

من حیث جنس الطلبة ٢٠١٠والطعیمه/ ٢٠٠٨: توافق البحث الحالي مع الصفار /ب.الجنس
  حیث تكونت العینة من الذكور والإناث.

اختلف البحث الحالي مع الدراستین السابقتین من حیث المرحلة الدراسیة  :ج.المرحلة الدراسیة 
 ٢٠٠٨حیث تمثلت عینة البحث الحالي من طلبة الثانویة بینما تمثلت عینة دراسة الصفار/

  من طلبة الجامعات . ٢٠١٠والطعیمه /



 الأدوات ثالثا :    
عتماده لمقیاس التفكیر الحاذق تشابه البحث الحالي مع الدراستین السابقتین من حیث ا    

) مقیاس التفكیر الحاذق ومقیاس للأسلوب المعرفي ٢٠٠٨،حیث اعتمدت دراسة (الصفار،
  ) للتفكیر الحاذق.٢٠٠٨العیاني ) وقد قامت الباحثة بتبني مقیاس (الصفار،–(التجریدي 

 الوسائل الاحصائیهرابعا:   
) الوسائل الاحصائیه ٢٠١٠الطعیمه ،) و(٢٠٠٨اعتمدت الدراسات السابقة (الصفار،    

(الاختبار التائي لعینتین مستقلتین الاختبار التائي لعینه واحده لإیجاد مستوى التفكیر الحاذق 
ومعادلة سبیرمان لإیجاد الثبات بالتجزئة النصفیة أما البحث الحالي فسیتم استخدام الوسائل 

  الاحصائیه المناسبة.

 النتائجخامسا:   
) إلى امتلاك الطلبة التفكیر الحاذق وعدم ٢٠١٠) و(الطعیمه،٢٠٠٨تائج (الصفار،أشارت ن   

وجود فروق ذات دلاله احصائیه تبعا لمتغیري الجنس والتخصص كما أظهرت وجود علاقة 
إلى وجود فروق  ٢٠٠٨طردیه بین التفكیر الحاذق والأسلوب المعرفي مع إشارة دراسة الصفار /

  لمتغیري التخصص .  ذات دلاله احصائیه تبعاً 

  إجراءات البحث

  مجتمع البحث  - أولا

 ةیتكون مجتمع البحث الحالي من الطلبة المتمیزین وأقرانهم العادیین في المرحلة الثانوی       
ومن ٢٠١٢/ ٢٠١١للعام الدراسي  ١في عدد من المدارس التابعة لمدیریة تربیة بغداد الرصافه /

  كلا الجنسین .

  

  

  



  

  

  نة البحثعی - ثانیاً 

 ٥٠وتم اختیار  ١قامت الباحثة باختیار أربعة مدارس ثانویة من مدیریة تربیه بغداد /الرصافه/   
طالب  ١٠٠طالب وطالبه من أربع مدارس منهم  ٢٠٠طالب من كل ثانویة وأصبح عدد العینة 

ین .والجدول طالب وطالبه من ثانویتین للطلبة العادی ١٠٠وطالبه من ثانویتین للطلبة المتمیزین و
  )یوضح ذلك.٢رقم(

  

  )٢جدول (

  عینة البحث

  المجموع  الإناث  الذكور  اسم المدرسه الثانویه
  ١٠٠  ٥٠  ــــــــــــــــ  ثانویة المتمیزات
  ـــــــــــــــــ  ٥٠  ثانویة المتمیزین

  ١٠٠  ٥٠  ــــــــــــــــ  ثانویة القاهرة للبنات
  ــــــــــــــــــ  ٥٠  إعدادیة الرسالة للبنین

  ٢٠٠  ١٠٠  ١٠٠  المجموع
  

  أداة البحث -ثالثاً 

ویتكون  ٢٠٠٨�صفاراعتمدت الباحثة مقیاس التفكیر الحاذق الذي أعدته الباحثة ال       
 على الفقرات هي (ینطبق علي كثیراً ، ینطبق علي غالباً  الإجابة) فقره علماً أن بدائل ٥٨من(

  لا ینطبق علي) .  ینطبق علي نادراً  ،ینطبق علي أحیانا،

 صدق المقیاس(الصدق الظاهري)



یتحقق هذا النوع من الصدق (الصدق الظاهري) خلال عرض فقرات المقیاس على         
راءهم بشأن صلاحیة فقرات والمختصین في العلوم التربویة والنفسیة لبیان آمجموعه من الخبراء 

حیتها في قیاس الخاصیة المراد ) للحكم على صلا١موضحة أسمائهم في ملحق (  المقیاس
% فما فوق لاتفاق الخبراء حول صلاحیة المقیاس وعلیه فقد ٨٠نسبة الباحثةقیاسها وقد اعتمدت 

) فقرة عن التفكیر ٥٨نسبه وبهذا تكون الأداة قد احتوت على (هذه الحصلت جمیع الفقرات على 
  ) .٢ي ملحق (من المتمیزین والعادیین موضحة ف ةالحاذق لدى طلبه الثانوی

  

  

 الثبات
تم استخراج الثبات باستخدام طریقة التجزئة النصفیة وقامت الباحثة بتقسیم فقرات          

فردیه وفقرات زوجیه وعند استخدام معامل ارتباط بیرسون لقیاس الثبات تبین ان المقیاس الى 
) ٠,٨٣بات (معامل الث) وباستخدام معادلة سبیرمان براون بلغ ٠,٧١معامل الارتباط قد بلغ (

  وهو معامل ثبات جید .

  
 طریقة التصحیح 

) للبدیل ٤) للبدیل (ینطبق علي دائماً) ودرجة (٥ألباحثه درجة ( تلتصحیح المقیاس اعط       
) للبدیل (ینطبق علي ٢) للبدیل (ینطبق علي أحیانا ) ودرجة (٣(ینطبق علي غالباً)  ودرجة (

(فقرة) فأن أعلى درجه تكون ٥٨ ینطبق علي) وبما أن عدد الفقرات ) للبدیل (لا١نادراً) ودرجة (
  ).١٧٤) والمتوسط الفرضي (٢٩٠(

 تطبیق المقیاس  -رابعا 
طالب وطالبه  ٢٠٠قامت الباحثة بتطبیق المقیاس المستخدم بنفسها على العینة البالغة        

موعه من أفراد العینة .الغرض في أربعة مدارس ثانویة وكانت توضح في بدایة اللقاء مع كل مج
من تطبیق المقیاس وضرورة الإجابة على كل الفقرات وعدم ترك أي فقره دون اجابه وتؤكد لهم 



سریة المعلومات الواردة في الإجابات دون ذكر الاسم لمنح أفراد العینة الحریة بالتعبیر بدقه 
  وموضوعیه.

  الوسائل الاحصائیه -خامساً 

  ئل الاحصائیه التالیة:تم استخدام الوسا    

 معادلة سبیرمان براون لإیجاد الثبات بالتجزئة النصفیة. -١
الاختبار التائي لعینه واحده لإیجاد مستوى التفكیر الحاذق لدى طلبه المرحلة الثانویة  -٢

 المتمیزین والعادیین.
للطلبة المتمیزین  الاختبار التائي لعینتین مستقلتین لمعرفة الفرق في مستوى التفكیر الحاذق -٣

  وأقرانهم العادیین في المرحلة الثانویة.

  عرض النتائج

  الهدف الأول: 

للتعرف على مستوى التفكیر الحاذق للطلبة المتمیزین،فقد أستخدم الاختبار التائي لعینة        
)  ١٨,٢٢) وانحراف معیاري ( ٢٣٠,٣٢واحدة وقد بلغ المتوسط الحسابي للتفكیر الحاذق ( 

  فاتضح أن المتوسط الحسابي أعلى من الوسط الفرضي. )١٧٤المتوسط الفرضي ( وكان

) عند ٢١,٨٤٨وباستخدام الاختبار التائي لعینة واحدة بلغت القیمة التائیة المحسوبة (       
) یوضح ٣) وهي أعلى من القیمة الجدولیة فكانت دالة إحصائیا والجدول رقم(٠,٠٥مستوى (

  ذلك.

  )٣جدول (

  الفروق بین المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي لدرجات عینة المتمیزیندلالة 

  العدد
المتوسط 
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

  القیمة التائیة
درجة 
  الحریة

الدلالة 
الاحصائیه عند 

  مستوى
  ألجدولیه  المحسوبة



  

  

  

  

  

  المتمیزین لدیهم تفكیر حاذق . بةوهذا یعني  أن الطل

 الهدف الثاني :
فقد أستخدم الاختبار التائي لعینة  للتعرف على مستوى التفكیر الحاذق للطلبة العادیین،       

) وكان ٢٩,٦٥) وانحراف معیاري (٢١٠,٢٤واحدة وقد بلغ المتوسط الحسابي للتفكیر الحاذق (
سابي أعلى من الوسط الفرضي وباستخدام )فاتضح أن المتوسط الح١٧٤المتوسط الفرضي (

) وهي ٠,٠٥) عند مستوى (٨,٦٤الاختبار التائي لعینة واحدة بلغت القیمة التائیة المحسوبة (
  ) یوضح ذلك.٤أعلى من القیمة الجدولیة فكانت دالة إحصائیا والجدول رقم(

  )٤الجدول (

  عینة الطلبة العادییندلالة الفروق بین المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي لدرجات 

  العدد
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  القیمة التائیة
  درجة الحریة

 الإحصائیةالدلالة 
  الجدولیة  المحسوبة  عند مستوى

٠,٠٥  ٩٩  ٢,٠١  ٨,٦٤  ٢٩,٦٥  ٢١٠,٢٤  ١٠٠  
       

  وهذا یعني  ان الطلبة العادیین لدیهم تفكیر حاذق .          

  

٠,٠٥  ٩٩  ٢,٠١  ٢١,٨٤٨  ١٨,٢٢  ٢٣٠,٣٢  ١٠٠  



 :الهدف الثالث 
قد كان للتعرف على دلالة الفروق في التفكیر الحاذق للطلبة المتمیزین وأقرانهم العادیین ف        

والانحراف المعیاري  )٢١٠,٢٤) وللعادیین (٢٣٠,٣٢لمتمیزین كان (ل المتوسط الحسابي
) والقیمة ٤,٠٧) والقیمة التائیة المحسوبة (٢٩,٦٥) وللعادیین كان (١٨,٢٢للمتمیزین كان(

) ویعني  ١٩٨)  ودرجة حریة (٠,٠٥) وهي داله إحصائیا عند مستوى الدلالة (١,٩٨( لجدولیةا
) یوضح ٥هذا وجود فروق داله إحصائیا في التفكیر الحاذق بین عینتي البحث والجدول رقم (

  ذلك :

  )٥جدول رقم (

  م العادیین في المدارس الثانویةالاختبار التائي لدلالة الفروق للتفكیر الحاذق لدى الطلبة المتمیزین وأقرانه

  العینة
العدد 
  الكلي

المجموع 
  الكلي

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة   القیمة التائیة
  الحریة

الدلالة 
الاحصائیه   ألجدولیه  المحسوبة

الطلبة 
  المتمیزین

١٠٠  
٢٠٠  

١٨,٢٢  ٢٣٠,٣٢  
٠,٠٥  ١٩٨  ١,٩٨  ٤,٠٧  

الطلبة 
  العادیین

٢٩,٦٥  ٢١٠,٢٤  ١٠٠  

  

  بین المتمیزین والعادیین ولصالح المتمیزین. إحصائیةوهذا یعني وجود فروق ذات دلاله     

  

 مناقشة النتائج:
وتفسر الباحثة كون الطلبة المتمیزین والعادیین لدیهم تفكیر حاذق یعود إلى أن 

  كیر لدیهم.المدرسین یستخدموا الطرق المناسبة في التدریس التي تنمي هذا النوع من التف

أما الفروق في التفكیر الحاذق بین المتمیزین والعادیین فذلك لتمتع المتمیزین بقدرات       
  عقلیة اكبر تمیزهم عن العادیین في استخدامهم للتفكیر الحاذق .  



  

  

  

  

  التوصیات :  

  مما توصل إلیه البحث من نتائج توصي الباحثة بما یأتي:         

المناهج الدراسیة بالمهارات اللازمة لتنمیة  ضمینبویة والتعلیمیة بتقیام المؤسسات التر  .١
 القدرات العقلیة لدى الطلبة .

 التأكید على تنمیة مستوى التفكیر الحاذق لدى طلبة الثانویة وتطویر قدراتهم  .٢
  المقترحات : 

  ي:في ضوء نتائج البحث الحالي تقترح الباحثة استكمالا لبحثها إجراء ما یل         

  إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة على مراحل عمریة مختلفة . -١
  إجراء دراسة لمعرفة العوامل التي تساعد على تنمیة التفكیر الحاذق لدى طلبة الثانویة.     -٢
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  

  
  
  
  

  

  

  ) ١ملحق (

  عینة الخبراء لمقیاس التفكیر الحاذق

  

  

  موقع العمل  الاختصاص  الاسم  ت
  المفتوحة التربویة الكلیة  تربوي إرشاد  .م.د.تغرید خلیل یحیىأ  ١
  المفتوحة التربویة الكلیة  علم نفس النمو  أ.م.د.فاطمه هاشم قاسم  ٢
  المفتوحة التربویة الكلیة  علم النفس التربوي  م.د.عبد الكریم محسن محمد  ٣



  

  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

P  
  

  

  )٢ملحق (
  

  مقیاس التفكیر الحاذق بصورته النهائیة          

  المفتوحة التربویة الكلیة  علم النفس  م.د.عبد الكریم خلیفه  ٤
  المفتوحة التربویة الكلیة  نفسي إرشاد  .هدیه جاسمد  ٥



  

ینطبق   الفقرات  ت 
  عليَّ دائماً 

ینطبق 
  عليَّ غالباً 

ینطبق عليَّ 
  أحیاناً 

ینطبق عليَّ 
  نادراً 

لا ینطبق 
  عليَّ 

            كمله على اتم وجهاذا كلفت بعمل افضل ان ا  ١
            اجد صعوبة في تنظیم افكاري عندما تواجهني مشكلة  ٢
            اصغي جیدا لما یطرحه الاخرین من افكار  ٣
            اهتم بوجه واحد عند حلي لمشكلة  ٤
            اجد نفسي واعیا بافكاري واعمالي  ٥
            اعتمد في عرضي للمشكلة على الاسناد العلمي الصحیح  ٦
            اجد متعة عندما احل احد الالغاز او المعضلات  ٧
            تعجبني الاكتشافات القدیمة  ٨
            احاول جاهدا الحصول على اكبر قدر من المعلومات  ٩
            اشعر بالارتباك عندما اقوم باعمالي  ١٠
            استطیع اعادة صیاغة افكار الاخرین بافكار جدیدة  ١١
            ك جمیع الافكار التي تدور في عقليلي القدرة على ادرا  ١٢
            اجد نفسي كثیر الاخطاء  ١٣
            یهمني ان یفهم الاخرین افكاري بوضوح  ١٤
            ان ما تعلمته سابقا لا یرتبط بما اتعلمه حالیا  ١٥
            انظر للامور من زوایا محددة  ١٦
            ان حبي للاستطلاع یزید من خبرتي في الحیاة  ١٧
            اسعى لتحقیق اهدافي حتى وان واجهتني صعوبات   ١٨
            استفید من افكار الاخرین لتصحیح بعض افكاري  ١٩
            اضع خطة للعمل قبل المباشرة بالتنفیذ  ٢٠
            افضل في اعمالي العفویة والتلقائیة  ٢١
            ان خبرتي تساعدني في كیفیة استعراض مشاكلي  ٢٢
            ود او قیوداعمل من دون حد  ٢٣
            أنظر للامور من زاویة واحدة  ٢٤
            عند سماعي معلومة جدیدة اسعى للحصول على مصادر للتاكد من صحتها  ٢٥
            اكمل ما بدأت من دون كلل او ملل  ٢٦
            اقوم باعمالي من دون تخطیط سابق   ٢٧
            دیدةاعید تفكیري في موضوع ما اذا ما حصلت على معلومات ج  ٢٨



  
  
 

ینطبق   الفقرات  ت 
  عليَّ دائماً 

ینطبق 
  عليَّ غالباً 

ینطبق 
  عليَّ أحیاناً 

ینطبق 
  عليَّ نادراً 

لا ینطبق 
  عليَّ 

            یصعب عليَّ تحدید نقاط القوة والضعف في تفكیري  ٢٩
            افضل الدقة والوضوح في انجاز اعمالي  ٣٠
            یهمني حل المشكلة اكثر من عرضها  ٣١
            كي ابدع في شيء أوظف المعلومات الحالیة مع معلوماتي السابقة  ٣٢
            اتجنب التنافس مع الاخرین  ٣٣
            اعطي اكثر من حل لأي مشكلة  ٣٤
            احاول جاهداً الحصول على اكبر قدر من المعلومات  ٣٥
            عندما اواجه مشكلة اكتفي بالحلول المتوافرة امامي  ٣٦
            لیا بالموضوع قبل ان اصدر احكاميافكر م  ٣٧
            اتبنى افكاري فقط لاني على صواب باستمرار  ٣٨
            ارى ان معظم افكاري مشتتة   ٣٩
            احاول ان تكون افكاري صائبة  ٤٠
            اجهل كیفیة الاستفادة من الخبرات السابقة  ٤١
            استعین بمصادري للمعلومات لمعالجة الازمات  ٤٢
            اتعامل مع المواقف البسیطة والسهلة فقط  ٤٣
            ابحث عن الاشیاء الغریبة الفریدة  ٤٤
            اعتبر حب الاستطلاع نوع من الفضول  ٤٥
            اترك لنفسي مجال لاستوعب ما مطروح امامي من معلومات  ٤٦
            اتقبل النقد من الاخرین برحابة صدر  ٤٧
            والكتابي الواضح اعتمد الاتصال الشفوي  ٤٨
            اهتم بخلاصة المشكلة ولیس بتفاصیلها  ٤٩
            احاول الرجوع الى المواقف السابقة لحل مشكلات مماثلة حالیا  ٥٠
            الدخول في المغامرة شيء من العبث  ٥١
            توجد لدي أفكار ممیزة وغیر عادیة  ٥٢
            یعنیني أرى ان المناقشات الخارجیة تدخل فیما لا  ٥٣
            اكتفي بالنتائج التي احصل علیها مهما كانت  ٥٤
            استطیع التحكم في المواقف الصعبة  ٥٥
            ارفض افكار كل من یخالف تفكیري ویشك فیها  ٥٦
            اقلب الامور باكثر من وجه لأصل الى فكرة صائبة  ٥٧
            ان خطواتي في معالجة الافكار غیر منتظمة  ٥٨



  
  
  
  
  

  المصــــــادر
  المصادر العربیة 

تعلیم التفكیر النظریة ): ٢٠٠٧أبو جادو، صالح محمد علي ونوفل، محمد بكر ( -
 ، عمان، دار البصرة للنشر والتوزیع.١)  والتطبیق

علم النفس التربوي للطالب الجامعي ): ٢٠١٠ابو ریاش ، حسین ، عبد الحق، زهریة ( -
 ، دار المسیرة للنشر والتوزیع .، عمان�١ Lوالمعلم الممارس

 . التفكیر في القران الكریم (بلا): إدوارد  دوبونو -
ى مهارات منتد  الجزء الثاني- كل ما یتعلق بتعلیم التفكیر):٢٠١٠بدرة ، محمد ابراهیم ( -

  التفكیر والتفكیر الابداعي
دار الفكر  ١)  تعلم التفكیر مفاهیم وتطبیقات): ١٩٩٩جروان، فتحي. عبد الرحمن ،( -

 لطباعه والنشر، عمان، الأردن.ل
 ٣)  تعلیم التفكیر مفاهیم وتطبیقات): ٢٠٠٧جروان، فتحي عبد الرحمن ( -

عمان، دارالفكر                                   
) : التفكیر الناقد لدى طلبة جامعة بغداد ١٩٩٢الجنابي، فاضل زامل ( - 

أطروحة  وعلاقته بأسالیبهم المعرفیة، كلیة التربیة ـ ابن رشد ، جامعة بغداد،
                                              دكتوراه غیر منشورة

، دار الفكر للطباعة  : تربویات المخ البشري) ٢٠٠٣حسین ، محمد( - 
 . والنشر ، عمان ،الأردن



الطلبة المتمیزون ): ١٩٩٥الزوبعي ، عبد الجلیل إبراهیم والكناني ، إبراهیم عبد الحسن ( -
. وزارة التربیة ومركز  ادیمیةفي العراق ، بعض خصائصهم  الأسریة والنفسیة والأك

 البحوث التربویة والنفسیة.

 الجزء الأول .)  معوقات تعلیم التفكیر :) ٢٠١١،مسعد محمد ( زیاد -
 ، عالم الكتب للنشر، القاهرة. ): تعلیم التفكیر٢٠٠٣زیتون، حسن حسین ( -
للنشر ،  ، دار الفكر التعلیم والتعلم الصفي) :  ١٩٩٩الزیود ، نادر فهمي ، وآخرون (  -

 الأردن 
، دار وائل للنشر، تعلیم التفكیر في المنهج المدرسي): ٢٠٠٥السرور، نادیا هایل ( -

 الاردن، عمان.
  ، دار الفكر العربي ، القاهرة الذكاء ) : ٢٠٠٠السید ، فؤاد البهي ( -

): التفكیر الحاذق وعلاقته بالتفضیل المعرفي ٢٠٠٨الصفار، رفاه محمد علي احمد ( - 
على حل المشكلات لدى طلبة الجامعة، كلیة التربیة ابن الهیثم، جامعة بغداد،  والقدرة

  .أطروحة دكتوراه غیر منشورة
  
 
التفكیر الحاذق وعلاقته بالأسلوب المعرفي : )٢٠١٠الطعیمه ،اقبال جبار خلف ( -

رسالة : العیاني ) لدى طلبة جامعة بغداد ،كلیة التربیة/ابن رشد، جامعة بغداد  –(التجریدي 
  .  ماجستیر

، عمان، دار الثقافة للنشر ١)   تعلیم التفكیر ومهاراته) : ٢٠٠٩عبد العزیز، سعید ( -
 والتوزیع.

 عمان: دار الفكر للنشر. المدرسة وتعلیم التفكیر،): ٢٠٠٠عدس، محمد عبد الرحیم ( -
تنمیة مهارات ): ٢٠٠٧العتوم، عدنان یوسف ، الناصر ، رعد ، الجراح ، ذیاب  ( -

  ، عمان ، دار المسیرة للنشر والتوزیع .١) :  التفكیر، نماذج نظریة وتطبیقات عملیة
 ، مكتبة الثقافة للنشر الاردن.التفكیر عند الاطفال): ٢٠٠٤غانم، محمود محمد ( -



) تعلیم التفكیر (مفهومه وتوجهاته المعاصرة) ):٢٠٠٧الغریري، سعدي جاسم عطیة ( -
 بغداد، مطبعة المصطفى.

تنمیة   تطبیقات عملیة في  ):٢٠٠٨محمد بكر والریماوي، محمود عودة (نوفل ،  -
 ، دار المسیرة للطباعة والنشر. الاردن، عمانالتفكیر

، مجلة منهج القران الكریم في تنمیة التفكیر): ٢٠٠٢الهیشان، محمود وملكاوي، محمد ( -
حزیران، ٢   عدد، ال١٨ابحاث الیرموك، سلسلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة، المجلد 

 الاردن.
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Abstract 
      The thinking in everyday life is usually stereotyped thinking does 
not lead to a mention in our expertise and our growth, while the smart 
thinking (skilled) leads us to the growth of our expertise and 
knowledge, as the result in him a deep understanding of the 
phenomena of our lives and we came to the conclusions of a new 
and inferences for this we seek to teach this kind of thinking.  
      Results of studies have shown that there is a consensus among 
scientists and educators about the need to educate and develop the 
mental capacities of all members of society, and in all age groups, 
especially among school and university students in order to build a 
generation thinker, taking into account that these skills and mental 
capacity does not grow automatically (Atoum et 0.2007 : 43) 

      And reflected the problem of current research through a few of our 
knowledge about the possibilities and capabilities of the pupils in this 
important kind of thinking, a problem worthy of study as well as the 
events of the Iraqi society in recent years, and the challenges imposed 
the need for more research and studies in this area of thinking, therefore 
targeted The current research to answer the following questions: 

1. What level of smart thinking for pupils of distinguished  
secondary schools  
2-What level of smart thinking for ordinary pupils in the secondary 
schools  
3. Is there a statistically significant differences  in smart  thinking  
between the distinguished pupils in secondary schools and ordinary 
peers.  



      And identifies current research pupils of distinguished  secondary 
schools  and their ordinary peers in the academic year 2011/2012 in the 
province of Baghdad Rusafa Educational / 1. 

      The number of the sample (200) pupils from four schools, including 
(100) pupils from secondary schools for distinguished pupils  and (100 ) 
pupils from secondary schools for ordinary pupils. 

       Adopted researcher smart  thinking which was prepared by the 
researcher Taima 2010 scale consists of (58) paragraph and distributor 
of the five areas and after extracting the virtual honesty was maintained 
at all paragraphs extracted steadiness way retail midterm bringing 
coefficient (0.83) was the use of statistical methods (Spearman equation 
Brown, and samples t-test for one sample, and samples t-test for two 
independent samples). 

The search results:    
     1- The pupils have smart thinking.  
2 - the ordinary pupils have smart thinking.  
3- there is a statistically significant differencesin smart thinking between 
the distinguished pupils in secondary schools and ordinary peers and 
the best is for the distinguished pupils.   
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