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 مدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد تصمیم فقرات 
 الاختبارات الموضوعیة في مواد اللغة العربیة

 حسین كریم فوزان السرايم. د.                                                          
  وزارة التربیة/ تربیة واسط                                                              

 ملخص البحث

مدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد تصمیم بناء فقرات الاختبارات الكشف عن یرمي هذا البحث    
بلغ مجتمع البحث و ,منهج البحث الوصفيف اتبع الباحث ك الهدذل .ولتحقیق الموضوعیة في مواد اللغة العربیة

ا معتمدً  أداة لقیاس ذلكالباحث  أعدّ ثم  ,ومدرسةً  مدرساً ) 60بلغت (فقد البحث  عیّنةأما  ,ومدرسةً  مدرساً  )570(
ار من متعدد, الاكمال, والصواب والخطأ, والاختیقواعد تصمیم الاختبارات الموضوعیة المتمثلة بـ( على 

 عیّنةعلى ال , ومن مؤشري الصدق والثبات, طبقا صلاحیة الفقرات منطقیً  التحقق من, وبعد والمطابقة)
 في ضوء النتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسة یمكن استنتاج ما یأتي:و  ,الأساسیة

تصمیم الاختبارات الموضوعیة عند مدرسي ومدرسات اللغة  في أثناء  تالاختبارا اعدقو انخفاض مراعات  .1
  العربیة.

ا بین فروقً  الأكثرا هو ربعة للاختبارات الموضوعیة فالأكثر انخفاضً نواع الأإن الانخفاض متباین بین الأ .2
) 6,94انخفاضا بفرق قدره( الأكثروالمتوسط الفرضي, لذا یعد اختبار الاختیار من متعدد هو  عیّنةمتوسط ال

) ومن ثمّ اختبار 1,36الصواب والخطأ بفرق قدره() ومن ثمّ اختبار 1,68ومن ثمّ اختبار المطابقة بفرق قدره(
 )0.88الاكمال بفرق قدره(
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Arabic language teachers possess a range of substantive tests 
paragraphs design rules in Arabic language materials 

Hussein Kareem Fouzan AL-sarray 

ABSTRACT 

This research is aimed at revealing how owning Arabic language teachers to build 
design rules paragraphs substantive tests in Arabic language materials. to achieve this 
goal follow Finder descriptive research approach, and reached the research community 
(570) teachers and school, either search sample amounted to 60 teachers and school, 
then the Finder tool to measure it based on substantive tests design rules of b 
(complete, and right and wrong. , Multiple choice, and matching), after verifying the 
validity of logical paragraphs, and validity and reliability indices, applied to the core 
sample, in the light of the findings of this study can be concluded as follows: 

 1. low regard rules of tests during the design of substantive tests when Arabic 
language teachers and teachers. 

 2. to decrease varies between the four types of substantive testing, the lowest is the 
most differences between the sample mean and median proposition, so is a multiple 
choice test is the most difference (6, 94) and then the corresponding test teams (1, 68) 
and then test the right and wrong of difference (1, 36) and then test the complete 
difference (0.88)  
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 التعریف بالبحث الفصل الاول:

Problem of  studying  : مشكلة البحث

كثر الوسائل أها من نَّ إ في تقویم تحصیل الطلبة ,و  تستعملالوسائل المهمة التي  إحدىد الاختبارات عّ تُ       
ارنة بالوسائل التقویمیة عدادها وتصحیحها وتطبیقها, مقإا في المدارس , وذلك لبساطة التقویمیة شیوعً 

  .الاخرى
في البحوث التربویة المختصة بطرائق التدریس  تبارات التحصیلیةمن خلال اطلاع الباحث على الاخو      

ة من قبل الموضوعیة المعد سئلةعها, وبالخصوص مادة اللغة العربیة , وكذلك من خلال النظر للأالمواد جمی
وضوعیة في جمیع انواعها الم سئلةفقرات الأجوهریة في صیاغة  خطاءً أهناك  نّ أزملائه المدرسین  شاهد 

المتحققة لدى الطلاب بسبب رداءة صیاغة  الأهدافب عدم قدرة الاختبار قیاس بعض خطاء قد تسب,وهذه الأ
التي تسبب لبة بسبب الصیاغة غیر الصحیحة , اختلاف في نتائج الط إلىفقراته, وبالنتیجة فان ذلك یؤدي 

ضعف  إلىالطلبة على الرغم من معرفتهم بالإجابة الصحیحة , وهذا سیؤدي منطقیا  إجاباتتشتت في 
لفقرات في الاختبارات لذا ارتأى الباحث الكشف عن قواعد تصمیم لالاعتماد على نتائج تلك الاختبارات. 

تحسینه ووضوح اكثر بالنسبة للطلبة , وعدم تأثر درجات الطلبة بخصائص لا  إلىالتي تؤدي الموضوعیة 
 سئلةالأالمراد قیاس مدى تحقیقها, وتتبلور مشكلة هذا البحث من خلال الاجابة عن  الأهدافعلاقة لها ب

 الآتي:

في  نواعهبجمیع أ بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد ما  .1
 مواد اللغة العربیة؟ 

في  ( الإكمال) بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد  . ما2
 مواد اللغة العربیة؟

(الاختیار من بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد ما  .3
 في مواد اللغة العربیة؟ متعدد)

 (الصواب والخطأ)بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد  ما .4
 في مواد اللغة العربیة؟

في مواد  (المطابقة)بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیمدرسي اللغة العربیة لقواعد مدى امتلاك م ما. 5
 اللغة العربیة؟
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of  studying  Importance  البحث والحاجة الیه: أهمّیّة

هذا البحث  في كونه یهتم بالمعاییر والقواعد اللازمة للمدرسین والمدرسات عند وضع  أهمّیّةتأتي       
الاختبارات التحصیلیة الموضوعیة التي تقیس من خلالها مستوى تعلم الطلاب, ومدى توافر هذه المعاییر لدى 

 )161م, ص2007المدرس في اعداد الاختبار(الراجح, والثنیان,

تحدید أهمیته بما  إلىهذا البحث تتیح المجال  أسئلةاء صورة وصفیة للإجابة عن إن إعطویمكن القول:      
 المعرفة العلمیة من الناحیتین النظریة والتطبیقیة لذا یمكن تحدیدها على النحو الآتي: إلىیضیفه 

 : تبرز في هذا البحث بالآتي.المجال النظري

امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد تصمیم تناولت موضوع .ندرة البحوث الدراسیة العراقیة والعربیة التي 1   
  الاختبارات الموضوعیة

تمهد السبیل لبحوث ودراسات أخرى في هذا المجال الذي تتنامى أهمیته في البحث التربوي س. هذه الدراسة 2
  المواد التعلیمیة الأخرى وكذلك استهداف فئات أخرى من العاملین في المؤسسات التربویة.في 

 المجال التطبیقي: تبرز في هذا البحث بالآتي.

فقرات ال تقویم جوهریاً في حكام قواعد تصمیم الاختبارات المعرفیة عند مدرسي اللغة العربیة. تعد معرفة 1 
 .مخالفة لتلك القواعد ردیئة أو مطابقة لتلك القواعد جیدة من قبلهم هل المعدةیة الاختبار 

 المدرسینالتي تسهم في تقویم  قواعد تصمیم فقرات الاختبارات الموضوعیةالدراسة في معرفة   أهمّیّة. تبرز 2
 .الفقرات الاختباریة المؤثرة في تقویم طلبتهمومعرفة الطریقة التي یقدمون بها 

ا ا مهنیً عدادً لتعلیمیة لذا ینبغي الاهتمام في إعداده إساسیة في العملیة االمدرس من اهم العناصر الأد عّ یُ .3
ن یجیدها المدرس هو اعداد الاختبارات ومن الامور الاساسیة التي ینبغي أقبل الخدمة وفي اثنائها  اجیدً 

 الجیدة بجمیع انواعها.
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  اهداف البحث: 

 یرمي هذا البحث تعرف:

بجمیع  بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة لقواعد ومدرساتها متلاك مدرسي اللغة العربیةمدى ا . الكشف عن1
 في مواد اللغة العربیة؟  انواعه

( بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة لقواعدومدرساتها  متلاك مدرسي اللغة العربیةمدى ا . الكشف عن2
 في مواد اللغة العربیة؟ الإكمال)

بناء فقرات الاختبارات  لقواعد ومدرساتها متلاك مدرسي اللغة العربیةمدى ا الكشف عن .3
 في مواد اللغة العربیة؟ (الاختیار من متعدد)الموضوعیة

بناء فقرات الاختبارات  لقواعد ومدرساتها متلاك مدرسي اللغة العربیةمدى ا الكشف عن .4
 في مواد اللغة العربیة؟ (الصواب والخطأ)الموضوعیة

بناء فقرات الاختبارات  لقواعد ومدرساتها متلاك مدرسي اللغة العربیةمدى ا الكشف عن. 5
 في مواد اللغة العربیة؟ (المطابقة)لموضوعیةا

 حدود البحث: 

 یتحدد هذا البحث بـ :

 .  المحافظةفي مركز  التابعین للمدیریة العامة لتربیة واسط  ومدرساتها مدرسي اللغة العربیة .1
 م. 2016/  2015العام الدراسي  .2
 ختبارات الموضوعیة في مواد اللغة العربیةالا .3

    -:تحدید المصطلحات

دبیات والبحوث في الألقواعد تصمیم الاختبارات  محدداً  اً لم یجد الباحث تعریف  :قواعد تصمیم الاختبارات
نظریا  الباحث تعریفاً  أعدّ , لذا الاختبارات الموضوعیة  أنواعما الذي وجده معاییر لكل نوع من نّ , وإ العلمیة
 على النحو الآتي:و  ,واجرائیا
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معاییر ینبغي ان یعتمد علیها المدرس في  أوشروط  -تعریف الباحث النظري لقواعد تصمیم الاختبارات: -
بناء الفقرات الاختباریة, وإن لكل نوع من الاختبارات عدد من المعاییر خاصة به متفق علیها من قبل 

 المتخصصین في بناء الاختبارات

مجموعة من القواعد والمعاییر المتفق علیها من  -تعریف الباحث الإجرائي لقواعد تصمیم الاختبارات :   -

في بناء الاختبارات التي یفترض ان یراعیها المدرسین عند صیاغتهم للفقرات  متخصصینقبل خبراء 
 المعد من قبل الباحث الإختبارالاختباریة ویمكن ملاحظتها وقیاسها من خلال 

 ختبارات الموضوعیة: عرفها كل منالا

أن  أو: الاختبارات التي یتطلب من المتعلم إعطاء إجابة محددة قصیرة بأنّها م)1990(الامام وآخرون, -
 )77,ص 1990علیها.(الامام وآخرون, عیّنةیختار الإجابة الصحیحة من بین عدة بدائل وذلك بوضع اشارة م

تعتمد على طرائق  إذ إنّهاالتي لا تتطرق الیها عیوب التقدیر الذاتي ؛: الاختبارات بأنّهام) 1996(محمد, -
تحیزه  أوقلق من تأثیره الذاتي  أوموضوعیة في تصحیحها, وفي تلك الحال یعمل المصحح من دون خوف 

 )10م, ص1996لطریقة دون أخرى من طرق الإجابة.(محمد,
بالعوامل الذاتیة للمصحح, فإذا صححت بعض أوراق  : هي الاختبارات التي لا تتأثربأنّهام) 2005(رسلان, -

صححها شخص آخر, فغنها دائما تحصل على نفس  أوفترات متباعدة,  ىالإجابة من قبل شخص واحد عل
 )310م,ص2005التقدیرات.(رسلان,

 محددة تتقلص فیها احتمالات الاحكام الذاتیة مثل إجابات: الاختبارات التي تتطلب بأنّها)2007(مجید, -
 )223م,ص2007من بین بدائل عدیدة للسؤال الواحد.(مجید, جاباتالإ إحدىاختیار 

 :عرفها كل مناللغة العربیة مواد 

ركان وهي النحو واللغة والبیان والأدب ومعرفتها ضروریة على أمل بأنّها: أربعة أم) 2008بن خلدون,(ا -
 وهي بلغة العرب.الشریعة ؛إذ مأخذ الاحكام الشرعیة كلها من الكتاب والسنة 

 ) 339م,ص2008(ابن خلدون, 
 م): هي العلوم التي یحترز بها عن الخلل في كلام العرب لفظا وكتابة2010(شمس الدین, -

 ) 5م,ص2010(شمس الدین,



 
 
 
 

 
 
 

 والعشرونالرابع العـــــــــــــــدد  مجلــــــــة كلیــــــــة التربیــــــة 

203 

 الفصل الثاني: الإطار النظري

 ختبارات التحصیلیةالا

  مقدمة:

أداة لقیاس النتاجات التعلمیة التعلیمیة عند التي یستعملها المدرس أهم تمثل الاختبارات التحصیلیة     
ا من بین أدوات التقویم الأخرى, ومن هنا وجب تنفیذً  الأكثرفي المؤسسات التعلیمیة, وتكاد تكون  الطالب

الاهتمام بتقدیم الاختبارات التحصیلیة بصورة جیدة خالیة من الأخطاء بحث توافق قواعد تصمیم كل نوع 
المتوخاة  تمام عند القیام بعملیة تقویم الأهدافا من الاها كبیرً رات التحصیلیة تأخذ حیزً الاختبا أنّ منها. وبما 

تحقیقها عند الطلبة, لذا فمن الضروري الاهتمام بتمیة مهارات المدرس في كیفیة بنائها, ومن تم تقنینها 
لقیاس مدى نجاح الطالب  تعد محكا إذ إنّهابحسب قواعد تصمیم المحددة لوضع بناء الاختبارات التحصیلیة؛ 
    )71م, ص2015(الهویدي,واجتیازه لمهمات التعلم التي قد مرّ بها في مرحلة تعلیمیة محددة

 :التحصیلیةختبارات مفهوم الا

تُعدُّ الاختبارات التحصیلیة من أكثر أدوات التقویم وأسالیبه شیوعًا واستعمالاً في تقویم نواتج التعلم, ولهذا    
تستعمل على نطاق واسع في تحدید مقدار ما تحقق من أهداف تعلیمیة معرفیة وانفعالیة ونفسحركیة. ویعرف 

 أواتجاهاته,  أومهاراته,  أوفحوص أن یظهر معارفه, الاختبار التحصیليّ بأنَّه موقف یطلب في أثنائه من الم
عدد من الموضوعات, ولهذا ینظر للاختبار بوصفه  أومعین, جوانب منها تتصل بموضوع  أومیوله, 

معین,  أداءمجموعة من المواقف, تمثل عینات من السلوك تعرض على المفحوص, ویطلب منه أن یقوم ب
 )355م,ص2007(الحیلة,م الطالب.علمؤشرًا على ت أویمكن وصفها دلیلاً 

قیاس ما  إلىیرمي  محددةالاختبار التحصیلي هو اجراء منظم على وفق معاییر  أنّ ویرى عطیة       
 مقرر تعلیمي أووحدة  أواكتسبه المتعلمون من الحقائق والمفاهیم والتعمیمات والمهارات بعد دراسة موضوع 

التعیینات الهادفة ویطلب منه الاستجابة معتمدا على نفسه,  أو سئلةوبه تتم مواجهة المتعلم بمجموعة من الأ
 المتعلمین الذین شاركوا في الاختبار. أداءثم معالجة هذا الموقف بطریقة تعكس مستوى 

  )300م,ص2008(عطیة,
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الاختبار التحصیليّ" هو الأداة التي تستعمل في قیاس المعرفة والفهم والمهارة في  أنّ ویرى مجید وعیال       
 ) 24م,ص2011(مجید وعیال,مجموعة مواد". أو عیّنةتدریبیة م أومادة دراسیة 

ویرى شحاتة والنجار بأنَّه" موقف عمليّ تطبیقيّ, یوضع فیه الطلبة للكشف عن المعارف والمعلومات      
 مهارة من المهارات مدة زمنیة ". أووالمفاهیم والأفكار التي اكتسبوها خلال تعلمهم لموضوع من الموضوعات 

 ) 24,ص2003(شحاتة والنجار,                                   

ومن عرض التعریفات السابقة للاختبارات التحصیلیة یمكن القول أنَّها تغذیات راجعة لما تعلمه الفرد في      
التدریب علیه, ویفترض بتلك الاختبارات أن تقیس  أوتحدد بمحتوى قد تم تدریسه ت أنّ السابق, لذا فعلیها 

 التحصیل الدراسي.  

بأنَّ الاختبارات التحصیلیة محددة بقیاس ما تعلمه الطالب في الاعتقاد السائد   أنّ ویرى الباحث أیضًا     
أغلب الاختبارات التربویة  أنّ حدٍّ ما, إلاّ  إلىالمواد الدراسیة اعتقاد ضیق, وإنْ كان هذا الاعتقاد یبدو معقولاً 

 .   عیّنةوالنفسیة تقیس أیضًا ما تعلمه الفرد مع أنَّ كثیرًا منها لا یرتبط بمادة دراسیة م

ما هو إلاّ صورة منقحة من الاختبار الذي یستعمله المعلم في نهایة تدریسه  الاختبار التحصیليّ  إنَّ      
للمقرر الدراسيّ, وإنَّ مثل هذه الاختبارات قد صممت لتقیس بدقة وعلى نطاق واسع ما یقیسه كلُّ معلم 

 )97م,ص1998(لیونا,.ة التدریسیةأي مدى تمكن كلُّ طالب من الماد إلىبانتظام, عندما یرید أن یعرف 
والهدف من تصمیم الاختبارات االتحصیلیة هو قیاس مدى استیعاب الطلاب لعددٍ من المعارف والمفاهیم 

في نهایة مدة تعلیمیة  أووالمهارات المتعلقة بالمادة الدراسیة في وقت معین 
 ى الدراسة من أجل التمكنعل )وهذه الاختبارات تستعمل لتشجیع المتعلمین306م,ص2000(علام,عیّنةم

المعرفيّ, ولقیاس الفهم والقدرة على تطبیق المفاهیم, ولتنظیم الأفكار وتكاملها, والتطبیقات المعرفیةّ كحل 
المشكلات, وقیاس القدرة على انتقاء حقائق ومفاهیم مناسبة یمكن أن تتكامل نحو حلِّ مسائل معقدة 

 )47م,ص2011(الجلاليّ,
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 لتحصیل:ممیزات قیاس ا

 العامة, أبرزها أنَّه:  ة عامة) بمجموعة من الخصائصیتمیز القیاس العقليّ (والقیاس النفسيّ بصف      

من المثیرات لمجموعة  عیّنة أو) :إذ إنَّ أي اختبار لأیة سمة ما هو إلاّ مؤشر  Incompleteغیر تام (  أ.
نسبي  ب. .)23,ص 1988اكبر تشكل جمیع المثیرات الممكنة المتعلقة بالسمة المقیسة.  (الخلیلي وعودة ، 

)Relative ولیس مطلقاً :وذلك لعدم وجود الصفر المطلق المعروف في القیاس المادي؛ لأنَّ السمة المقیسة (
إنما هناك صفر نسبي یحدد بشكل افتراضيّ یمثل الحد الأدنى لا تنعدم كما هو الحال في القیاس الماديّ، و 

 )Michels & Karnes, 1950 : 90على اختبار معین. ( داءللأ

نفسیة أخرى مباشرة  أوأیة صفة عقلیة  أوالتحصیل  أو) : لا یمكن قیاس الذكاء Indirectغیر مباشر (  جـ.
الفرد على  المثیرات(فقرات الاختبار)  أداءالأوزان، وإنما یستدل علیها من خلال  أو، مثلما نقیس طول الأفراد 

المجموعة التي ینتمي إلیها. وبذلك نستطیع أن  أداءذات العلاقة بالسمة المقیسة، ثم موازنة أدائه بمتوسط 
 )    224,ص  1988نحدد مستواه في الصفة المقیسة.  ( الشیخ ، 

أخطاء في القیاس العقليّ ، شأنه في ذلك شأن القیاس في أي میدان من میادین  عرضة للأخطاء : توجد د.
 العلوم ، وهذه الأخطاء تأتي من المصادر الآتیة :

معین، مهما كانت ضآلة  في حكمهما عند ملاحظة شيء.أخطاء الملاحظة :لا یتفق شخصان اتفاقًا تامًا 1
حدث دائمًا، وكذلك تختلف تقدیرات الفرد عند ملاحظة شيء الفرق بینهما، وهذا یعني أن مقدارًا من الخطأ ی

 0معین واحد من مرة لمرة أخرى 

لتها تنتج اختلافات في نتائج القیاس اأدوات القیاس العقلي مهما كانت ض.أداة القیاس : الاختلافات بین 2
 للسمة نفسها. 

قد لا یكون هناك اتفاق تام على .عدم الاتفاق حول ما یقاس : مصدر هذا الخطأ أنَّ الصفة المقیسة 3
 ) Noll, 1965 : 8-9( طبیعتها، ویبدو هذا المصدر أكثر وضوحًا وتأثیرًا في القیاس العقليّ.
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 ویرى الحیلة أنَّ الاختبارات التحصیلیة الجیدة لا بُدَّ أن تتصف بالصفات الآتیة:      

الشخصیة للمصحح, ومن ثم  أو:وتعني عدم تأثر نتائج التقویم بالعوامل الذاتیة  Objectivity.موضوعیة 1
 فإنَّ علامة المفحوص لا تتوقف على من یصحح ورقته, فلا تختلف علامته باختلاف المصححین.

:ویقصد به قدرة الاختبار على قیاس الشيء الذي وضع لقیاسه فعلاً فلا یقیس شیئًا  Validity.الصدق 2
 آخر.

:ویقصد به أن یعطي الاختبار النتائج نفسها إذا ما كرر تطبیقه في قیاس الشيء  Reliability.الثبات 3
 نفسه مرات متتالیة,  وفي ظروف متشابهة.

 )400م,ص2008(الحیلة,المراد قیاسها وتقویمها. الأهداف.سهولة الاستعمال وشمولیة 4

 إجراءات تصمیم الاختبار التحصیليّ المدرسيّ:

تسیر عملیة التقویم المدرسيّ على وفق إجراءات محددة  ومتسلسلة تبدأ في اختیار المادة التعلیمیة,       
التربویة, وتنتهي باتخاذ القرارات التربویة, والإجراءات الفعلیة التي تتعلق بمستقبل الطالب  الأهدافووضع 

 وهذه الإجراءات تتسلسل كالآتي: الأكادیميّ ومصیره.

 وتحدید محتواها ثم تحدید الهدف العام  .اختیار المادة التعلیمیة التي یرید اختبار الطالب فیها.1

 عناصره الجزئیة التي یتكون منها. إلى.تحلیل المحتوى التعلیميّ المراد اختبار الطالب فیه 2

 .السلوكیة الخاصة التي تقیس كلَّ جزء من أجزاء المحتوى التعلیميّ  الأهداف.صیاغة 3

 .تصمیم جدول المواصفات في تعریف الاختبار ثم صیاغة فقرات الاختبار .4

.ترتیب فقرات الاختبار بنحوٍ یتفق وتسلسل المحتوى, والتحقق من توافر شروط الاختبار الجید من صدق 5
 وثبات وتعلیمات وشمول وموضوعیة ووقت كافٍ للإجابة عنها.

 ت الاختبار وتحدید نموذج الإجابة الصحیحة..تحدید مستوى الإتقان لكل فقرة من فقرا6
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 .تحدید نمط التقویم اهو معیاريّ المرجع أم محكيّ المرجع.7

 .تحدید الصورة التي ستظهر بها نتائج الممتحنین .8

, وجمع البیانات الناتجة جراء التطبیق,  جابات.تطبیق الاختبار على الطلبة المقصودین, ومن ثم تصحح الإ9
 الإداريّ وتنفیذه. أوبیانات وإعطائها قیمة تربویة, واتخاذ القرار التربويّ وتفسیر هذه ال

 )  373-366م,ص2007(الحیلة,                                                    

 تقویم تحصیل الطلاب:

واحدًا من المتغیرات  كثیرًا ما یقترن تقویم الطلاب بتقویم التحصیل الدراسيّ, ولكن التحصیل الدراسيّ یُعدُّ     
ي یتضمنها هذا التقویم, فهناك عددٌ من المتغیرات الكثیرة التي ینبغي أن یأخذها المعلم بعین تلاالكثیرة 

معرفیة أخرى, مثل: الذكاء  أوالحسُبان عند تقویمه لطلابه, فالتحصیل الدراسيّ یرتبط بمتغیرات عقلیة 
المعرفیة, كما یتضمن المتغیرات الوجدانیة, مثل: المیول والاتجاهات والقیم  نماطوالاستعدادات بأنواعها والأ

والسمات المزاجیة والمتغیرات الحركیة المهاریة. لذلك فإنَّ أدوات تقویم الطلاب لا تقتصر على الاختبارات 
إنَّما ینبغي أن التحصیلیة بنوعیها الرئیسین, أي الاختبارات مرجعیة الجماعة والاختبارات مرجعیة المحك, و 

المیول والاتجاهات وغیرها من  تتسع هذه الأدوات بحیث تشمل اختبارات الذكاء والاستعدادات ومقاییس
وقوائم  داءالأالأدوات, متضمنة بطاقات ملاحظة السلوك, وموازین التقدیر, والمقابلات الشخصیة, ومؤشرات 

 المراجعة, واختبارات المواقف.
 )37م,ص2000(علام,                          

التربویة المخطط لها بعد مرور  الأهدافتحدید ما تحقق من  إلىیرمي التقویم في میدان التربیة والتعلیم و      
إحداث تغیرات مرغوب فیها  إلىالتعلیمیة ترمي  الأهدافالطالب في الخبرات والأنشطة التعلیمیة, ولما كانت 

تحدید الدرجة التي تحدث بها فعلاً هذه التغیرات في  إلىالتقویم یرمي السلوكیة للطلبة فإنَّ  نماطفي الأ
 سلوكهم.

 )171م,ص2007(الزغول,والمحامید,         
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أنَّ التحصیل العلميّ یُعدُّ المعیار الوحید الذي یتم بموجبه تقدم الطلبة في الدراسة, ونقلهم  ویذكر زیتون"     
 أهمّیّةقبولهم في الكلیات, كما وله  أوفي تخصصات التعلیم,  آخر وكذلك توزیعهم إلىمن صف تعلیميّ 

الذي قد یتمثل في استعمال الطالب حصیلة  كبیرة في تكیف الطالب وتلائمه في الحیاة ومواجهة مشكلاتها,
اتخاذ القرارات الآنیة والمستقبلیة,  أومعارفه في التفكیر, وحلِّ المشكلات التي تواجهه في حیاته الیومیة, 

فرة في سوق العمل اكذلك المنافسة في الحیاة للحصول على الوظائف والأعمال المهنیة الأخرى المتو و 
 )48م, ص1988(زیتون,.

اته, ووصول الطالب وإمكانالطالب یتعرف حقیقة قدراته أنَّ التحصیل الدراسيّ یجعل  إلىویشیر الهابط      
 فقد الثقة والشعور بالنقص. إلىمستوى تحصیليّ ملائم یبعث الثقة في نفسه, والفشل في التحصیل یؤدي  إلى

  )40م,ص1973(الهابط,                     

 تقویم الاختبارات التحصیلیة:

انین تقیس الاختبارات التحصیلیة مدى استیعاب المتعلمین لبعض المعارف  والمفاهیم  والمبادئ ووالقو      
الدراسي للمتعلم بنحو مباشر لتوضیح المدى  داءالأوالمهارات المتعلقة بالمادة الدراسیة , إذ یرتبط التحصیل ب

التعلیمیة لدیه, ویقاس باختبارات التحصیل وهي ادوات قیاس لمدى تحصیل المتعلم  الأهدافالذي تحققت فیه 
 )305م,ص2000نتیجة التعلیم .(علام, عیّنةلما اكتسبه من معارف ومفاهیم م

صادقة وغیر متحیزة لا بد من ان یرتكز قیاس التحصیل على بعض ولكي تكون نتائج الاختبارات        
 المعاییر ومنها:

.أن یقیس الاختبار نطاقًا سلوكیًا یمكن تحدیده بدقة, فالاختبار التحصیليّ سواء أعدّه المعلم  أم أعدته 1
 أهداف تربویة, یمكن صیاغتها صیاغة سلوكیة محددة بحیث یمكن قیاسها. إلىجهات أخرى ینبغي أن یستند 

لبرنامج التدریبيّ, ولا تقیس أهدافاً عارضة محتوى ا أوالمتعلقة بالمادة الدراسیة  الأهداف.أن یقیس الاختبار 2
 غیر عارضة, وهذا یعني أن یكون اختبار التحصیل صادقًا في محتواه. أو

.أن تكون المعالجة التعلیمیة مناسبة للأفراد الذین سیطبق علیهم الاختبار بحیث تراعى الفروق الفردیة 3 
 )310م,ص2000الاختبار. (علام,بینهم, وأنْ تتاح لهم الفرصة لتعلم المجال الذي یقیس 
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وجود نقاط ضعف  إلىة لبناء الاختبارات التحصیلیة وتقنینها, أن هناك دراسات تربویة اشارت یّ همّ ومع هذه الأ
 عدیدة في اعداد المعلمین لهذه الاختبارات, ومن أهمها:

 الي.الاختبار المق إلىعدم القدرة على صیاغة فقرات الاختبارات الموضوعیة واللجوء  -

 لقیاس تحصیل الطلاب المعرفي فیه. أعدّ عدم تغطیة فقرات الاختبار لجوانب الكتاب المقرر الذي  -

 جدول مواصفات للاختبارات التي یعدونها. بإعدادعدم اهتمام المدرسین  -

 المستویات المعرفیة التي تستهدف فقرات الاختبارات قیاسها لدى المتعلمین. انخفاض -
 )1م,ص2005(السید,

سبق ان المشكلات المتعلقة بالاختبارات التحصیلیة وبالخصوص قواعد تصمیم الاختبارات  ویتضح مما      
ن المستویات التحصیلیة یم؛ حیث ان الاحكام التي تصدر بشأالموضوعیة ستنسحب تلك المشكلات على التقو 

یمكن الحد منه بتعریف المدرسین والمدرسات القیاس الذي  ار خطأللطلاب قد لا تكون دقیقة بسبب مقد
 . الاختبارات التحصیلیة أسئلةبقواعد ومعاییر وضع 

 : الموضوعیة الاختبارات التحصیلیة أنواع

 من جاباتالإ إحدىمحددة تتقلص فیها احتمالات الاحكام الذاتیة مثل اختیار  إجاباتیضم هذا النوع      
ولكل منها استعمالات  سئلةمتنوعة من الأ أنماطبین بدائل عدیدة للسؤال الواحد. ولهذا النوع من الاختبارات 

 سئلةعدیدة من الأ أنماطومواصفات نسبیة, كما أن الاختبار الموضوعي ینبغي ان یجمع بنسبة مناسبة بین 
 تبارات.وأدناه النسب التقریبیة لما یفضل أن تحتوي علیه الاخ الموضوعیة

 %50-30ب. الاختیار من متعدد                     %25-20أ. الاجابة القصیرة 

 %15-10ملء الفراغات د.                   %15-10ج. الخطأ والصواب 

 )223م,ص2007(مجید,                           %                 15-10هـ. المزاوجة 
  



 
 
 
 

 
 
 

 والعشرونالرابع العـــــــــــــــدد  مجلــــــــة كلیــــــــة التربیــــــة 

210 

 الموضوعیةقواعد تصمیم الاختبارات 

 أ. اختبار الإكمال(الفراغات)

 ان لاختبارات التكمیل(ملء الفراغات) قواعد لبناء فقراته منها:)2007یذكر (مجید,    

في وسطها لا في أولها وهذا یتیح الفرصة للمفحوص أن یقرأ المشكلة قبل  أو. اجعل الفراغ في نهایة الفقرة 1
 الفراغ. إلىان یصل 

 لا یمكن وضع غیرها والا یحتمل الفراغ اكثر من اجابة. عیّنةكلمة م أو. یجب أن یكون ملء الفراغ بجملة 2

احتمال صیاغة المشكلة عبارة ناقصة فاستعمال سؤال مباشر یزید من  إلى. ابدأ بسؤال مباشر وحوله 3
تكون اقل غموضا  قصة تمیل لأنّ ن العبارات الناا فقط هو المناسب, وكذلك فإا واحدً جوابً  نّ بوضوح حیث إ

 عندما تعتمد على مشكلات صیغت في البدایة على شكل سؤال.

 . یستحن أن لا یكون هناك فراغات كثیرة في كل سؤال(لیس اكثر من ثلاثة فراغات)4

 خذ العبارات من الكتاب مباشرة ؛ لأنه یشجع الطلبة على الحفظ الآلي.. تجنب أ5

معلومات تفصیلیة دقیقة جدا , فلیس المهم أن یعرف الطلبة أرقاما تفصیلیة بقدر ما . تجنب الفقرات التي 6
 )226م, ص2007یدرك الفكرة الاساسیة المجردة.(مجید,

 قصیرة هي: إجاباتقواعد تصمیم الاختبارات التي تتطلب  نّ ) أم1990 مام وآخرون,بینما یرى(الإ

یحتمل سوى اجابة صحیحة واحدة خاصة عند قیاس تذكر یجب ان یصاغ السؤال بشكل محدد بحیث لا  -1
 المعلومات.

غموضها والى  إلىذلك یؤدي  نّ واحد على عدد كبیر من الفراغات لأیجب أن لا تحتوي عبارة السؤال ال -2
 احتمال وجود كلمات كثیرة تصلح لإكمال العبارة الناقصة.
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لكي یلم الطالب بمضمون العبارة وتتحدد المشكلة  یفضل وضع الفراغ في نهایة العبارة ولیس في بدایتها -3
 المطروحة.

 جاباتالتي تتطلب اجابة رقمیة یجب تحدید الوحدات المطلوبة في الجواب كي تتحدد الإ سئلةفي الأ -4
 ا ویسهل تصحیحها.تمامً 

هار ذلك یشجع الطالب على حفظ واستظ نّ رات مباشرة من الكتاب المقرر ؛ لأیجب تجنب اقتباس عبا -5
 .سئلةالكتاب , لذا ینصح المدرس اعادة صیاغة عبارات الكتاب اذا أراد اقتباس افكارها في الأ

  )69م, ص1990 مام وآخرون,الا(

 ب. اختبار الصواب والخطأ

 )ان لاختبارات الصواب والخطأ قواعد لبناء فقراته منها:م1990مام وآخرون, الإیذكر (    

ا ولا تحتمل أي جدل حول خاطئة تمامً  أوا بحیث إما ان تكون صائبة تمامً یجب أن تصاغ العبارات بدقة  -1
 خطئها , خاصة اذا ارید قیاس القدرة على تذكر المعلومات المحددة. أوصوابها 

في  عیّنةیجب عدم جعل فقرات الاختبار تحمل مؤشرات للحل عن طریق حصر استعمال كلمات م -2
العبارات الصحیحة, واستعمال كلمات أخرى في العبارات الخاطئة, فمثلا درج كثیر من المدرسین على حصر 

استعمال الكلمات التي تدل على عدم الاستثناء مثل (دائما), (ابدا), (جمیع), (لا یمكن) مع العبارات 
لعبارات الصائبة, في هذه الحالة الخاطئة, وحصر استعمال كلمات التحفظ مثل(قد), (احیانا), معظم) مع ا

 صائبة. أوتصبح هذه الكلمات مفتاحا ما اذا كانت العبارة خاطئة 

یجب تجنب العبارات التي تحتوي على اكثر من فكرة واحدة , وخاصة اذا كانت احداهما صائبة والاخرى  -3
 خاطئة.

وضع خط تحت علامة النفي لكي  یفضل تجنب العبارات التي تحتوي على النفي بقدر الامكان والا یجب -4
ینتبه الیها الطالب , لأنه قد ظهر أن كثیرا من الطلاب یفكرون في العبارة وكأن علامة النفي غیر موجودة , 

 كما یجب عدم استعمال نفي النفي في العبارات لأنها مركبة للطلبة.
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رر ومستمر لأن ذلك یجعل یجب ألا تكون العبارات الصائبة اطول من العبارات الخاطئة بشكر متك -5
 الطلبة یستنتجون الجواب من طول العبارة.

یجب عدم انتزاع عبارات من الكتاب المدرسي واستخدامها حرفیا في فقرات الصواب والخطأ؛ لان ذلك  -6
یشجع الطلبة على الاستظهار بدلا من الفهم كما ان انتزاع عبارة من سیاقها قد یجعلها غامضة ومن ثم 

 م)80م,ص1990(الامام وآخرون,واب والخطأ معا.تحتمل الص

 ) ان قواعد تصمیم الاختبارات الصواب والخطأ هي:2007بینما یرى(مجید,

مصطلح أي تجنب  أوواحدة ولا یجوز الجمع بین أكثر من فكرة  عیّنةیجب أن تكون كل فقرة تمثل فكرة م -1
 .استعمال(و)

 خاطئة. أویجب ان تصاغ الفكرة بشكل قاطع بحیث لا تتحمل إلا اجابة واحدة صحیحة  -2
یجب أن تكون العبارات موجبة لا منفیة, وذلك لأن كثیرا من المفحوصین لا یلتفتون للنفي , وقد یقرؤن  -3

 النفي لإنتباه فیحسن وضع خط تحت اداةالعبارة المنفیة خطا, واذا كان لا مفر من استخدام عبارة منفیة 
 المزدوج. أوالمفحوص الیها. كما یجب تجنب فقرات ذات النفي المتداخل 

 تجنب كلمات التعمیم مثل غالبا , دائما, أحیانا, نادرا, كثیرا, في معظم الاحیان. -4
 استخدام صیاغات لغویة قصیرة وواضحة وغیر معقدة. -5
 الصحیحة. بالإجابةتجنب فقرات التي توحي  -6
 اكثر من عدد الفقرات وكلما زاد عدد الفقرات ضعف احتمال الصدفة. -7
 اجعل الفقرات مستقلة بعضها عن بعض بحیث لا تجیب البعض منها عن غیرها في مكان آخر. -8
كافة من دون ان یجبر التلمیذ الالتزام به, وذلك  سئلةیفضل تحدید وقت مناسب تقدیري للإجابة عن الأ -9

 ع وقت الاجابة.لمساعدته على توزی
 الفقرات الصعبة. إلىومن ثم العودة شجع التلمیذ على الاجابة عن الفقرات السهلة أولا  -10
عن طریق معالجة اثر  سئلةیفضل تعدیل العلامة التي یحصل علیها الطالب في هذا النوع من الأ -11

 التخمین التي تتم بحسب المعادلة الآتیة:
 )233م,ص2007الخاطئة. (مجید, جاباتالصحیحة _ عدد الإ جاباتد الإالعلامة النهائیة المعدلة= عد
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 ج. اختبار الاختیار من متعدد

إن للاختبارات الموضوعیة من نوع الاختیار من متعدد قواعد تصمیم متعلقة باصل الفقرة مرة وبالبدائل مرة 
 أخرى وعلى النحو الآتي:

 أولا: القواعد المتعلقة بأصل الفقرة:

أن یحتوي أصل الفقرة على مشكلة محددة تماما بحیث یستطیع الطلبة فهمها بدون الاستعانة یجب  -1
 بالبدائل.

 ولا یحتوي على المعلومات اللازمة للحل. الإمكانأصل الفقرة مختصرا قدر  نیجب أن یكو  -2
 إلىل هذه الكلمات أكثر) في بدایة كل البدائل الموجودة , فیجب نق أوتكرار كلمة ( إلىاذا دعت الحاجة  -3

 اصل الفقرة.
یفضل تجنب صیغة النفي كلما أمكن لك, وإلا فینبغي وضع خط تحت علامة النفي لتنبه الطلبة الیها,  -4

 كما یجب تجنب صیغة نفي النفي نهائیا لأنها مركبة للطلبة.

 ثانیا: القواعد المتعلقة بالبدائل:
كونها أحسن  أوواحدة لا یوجد جدل حول صحتها, یجب أن تصاغ الفقرة بدقة بحیث تتضمن اجابة  -1
 المعروضة في هذه الفقرة. جاباتالإ
یجب ان تكون كل البدائل متجانسة في محتواها وترتبط كلها بمجال المشكلة كأن تكون من نفس الفترة  -2

 إلىالبدیلة تنتمي  جاباتنفس المجال العلمي؛ لأنه اذا كانت الإ أونفس المكان الجغرافي,  أوالتاریخیة 
مجالات تختلف كثیرا عن مجال المشكلة المطروحة في "أصل الفقرة" فأن بعض الطلبة سوف یستبعدونها 

 حتى وإن كانوا لا یعرفون الاجابة الصحیحة.
 جاباتیجب وضع بدائل لكل فقرة بحیث تتضمن أن یحظى كل منها بقسد من تفكیر الطالب أي جعل الإ -3

(الخاطئة)  جاباتمحتملة . وهذا یعني ان تكون الإ إجابات(الخاطئة) البدیلة تبدو في الظاهر كما لو كانت 
 جذابة للطلبة الضعاف الذین تنقصهم المعلومات الكافیة للإجابة بصورة صحیحة.

یجب أن تكون المصطلحات المستعملة في البدائل (الخاطئة) معروفة لدى الطلبة كالمصطلحات  -4
غریبة على الطلبة؛ لأنها في هذه الحالة یستبعدونها  أوالمستعملة في الاجابة الصحیحة ولیست نادرة 

 بسهولة.
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 یجب أن تكون كل البدائل مناسبة لغویا لأصل الفقرة. -5
تشابه لفظي بین أصل الفقرة والاجابة الصحیحة لأن ذلك یجعل الطلبة  أویجب ألا یكون هناك اتفاق  -6

 جابة الصحیحة حتى وإن كانوا لا یعرفونها.یختارون الا
 ینبغي أن تكون البدائل مركزة ومختصرة قدر الإمكان. -7
یفضل أن تكون البدائل متساویة الطول قدر الامكان وقد یصعب في بعض الاحیان التقید بهذه القاعدة  -8

 جاباتحیحة أطول من الإجعل الاجابة الص إلىالا انه ینبغي للمدرس على اقل تقدیر أن یتجنب المیل 
الخاطئة لا بد ذلك یجعل بعض الطلبة یكتشفون الاجابة الصحیحة من طولها على الرغم من عدم معرفتهم 

 لها اصلا.
الصحیحة على المواقع المختلفة (أ, ب, ج, د....) في الفقرات الاختبار بطریقة  جاباتیجب أن توزع الإ -9

  بة الصحیحة في أماكن محددة في جمیع فقرات الاختبار.عشوائیة تماما, لضمان عدم وقوع الاجا

 )91-87صم, 1990 (الامام آخرون,

 د. اختبار المطابقة(المزاوجة)
یجب أن تكون بنود المقدمات  وعناصر الاستجابات في فقرة المطابقة متجانسة ومتعلقة بنفس الموضوع,  -1

 من مجال موضوع دراسي واحد. أووكأن تكون هذه البنود والاستجابات احداث تاریخیة متقاربة 
لأن ذلك یجعل  یجب تجنب المطابقة التامة , أي عدم جعل عدد المقدمات مساویا لعدد الاستجابات, -2

 الطالب یتعرف على اجابة أحد العناصر بعد تحدید العناصر الأخرى .
یجب ان تكون الاستجابات مختصرة ومركزة قدر الامكان , واذا كانت المقدمات أكثر اختصارا فیفضل  -3

 تغییر أماكنها , أي جعل قائمة المقدمات بدل قائمة الاستجابات.
 ) ولا یقل عن ذلك.5) وعدد الاستجابات عن(4مات عن(یفضل أن لا یزید عدد المقد -4

 )84-83صم, 199(الامام آخرون,
 ) فیرى إن للاختبارات الموضوعیة من نوع المطابقة قواعد تصمیم منها:2007أما (مجید,  
 بنحو واضح. بالأخرىیجبب ان تكون أزواج الفقرات متجانسة ومتعلقة الواحدة  -1
 ضل المصطلحات والاسماء والعنوانات.اختصر من طول الفقرة وتف -2
 یفضل تنظیمها بنحو عمودي متقابل. -3
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ل من العمود أق أو الأكثریكون اعداد المصطلحات والمفاهیم غیر متكافئ أي أن تكون أحد الأعمدة  -4
دون مزاوجة لزیادة ثبات الإجابة وتقلیل أثر المقابل بحیث یبقى بعضهم من 

 )231م,ص2007(مجید,التخمین.

 أخرى من الاختبارات الموضوعیة: أنواعهـ. 

 أخرى من الاختبارات الموضوعیة  منها: انرى هناك بنودً 
كتابتها مبتدئا بالكلمة المعطاة مع تغییر ما  أعدّ التحویل: ومثال على ذلك: اقرأ الجملة الآتیة جیدا ثم  .1

 یلزم.
 الحجاج..............................فریضة الحج.   أداءنتهى الحجاج من ا

 لحج.فریضة ا أداء: الحجاج انتهوا من الجواب
 . الربط: مثال على ذلك: اربط كل جملتین مما یأتي:2
 سأل المدیر عن الطالب العراقي -الجواب:      سأل المدیر عن الطالب . الطالب عراقي -
 هذه السیارة الجدیدة اشتراها مدرسنا -الجواب:جدیدة. السیارة اشتراها مدرسنا.    هذه السیارة -
 . الإضافة: مثال على ذلك: ضع الكلمة التي بین القوسین في مكانها المناسب3
 الجواب: أما قابلت المهندس العراقي.) أما قابلت المهندس               (العراقي -
 ائد علي بن ابي طالب(ع)مَ علي بن أبي طالب(ع)        الجواب: نِعْمَ الق(القائد) نِعْ  -
 ترتیب الكلمات لتكون جملة مقروءة مفهومة. أعدّ . اعادة الترتیب: مثال: 4

 )13م,ص1996(محمد,   /المسلمین ن /كتاب             الجواب: القرآن كتاب المسلمین الأولنالأول/القرآ

 تقویم الاختبارات الموضوعیة 

تقیس الاختبارات التحصیلیة مدى استیعاب المتعلمین لبعض المعارف والمفاهیم والمهارات المتعلقة        
ما یكسبه بالفعل  أوتعلمه  أوالفرد  داءلأبالمادة الدراسیة, حیث یدل التحصیل الدراسي على الوضع الراهن 

ن من بیان توضیح المدى الذي الدراسي بنحو مباشر للتمك داءالأبفي برنامج تعلیمي؛ إذ یرتبط التحصیل 
التعلیمیة لدیهم, ویقاس باختبارات التحصیل, وهي ادوات قیاس لمدى تحصیل الفراد لما  الأهدافتحققت فیه 

 )305م, ص2000التدریب.(علام, أونتیجة التعلیم  عیّنةمهارة م أواكتسبه من معرفة 
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 ةسابق: دراسات الثالثالفصل 

لم یستطیع الباحث على الرغم من كل الجهود التي بذلها أن یحصل على دراسات حول قواعد  -تمهید: 
 داءالأالمهني وتقویم  داءالأتصمیم الاختبارات , ولكنه حصل على بعض الدراسات التي تناولت معاییر 

 إلىالاقرب  ض هذه الدراسات لكونهار للمدرس وكذلك تقویم الاختبارات التحصیلیة , فارتأى الباحث ان یع
من الناحیة المنهجیة , وقد تم عرض هذه الدراسات على وفق تسلسلها  متقدمةموضوع بحثه زیادة على 
 الزمني, وعلى النحو الآتي

 :م1996 عتیبي وغالبدراسة ال .1

للاعتماد الاكادیمي والمهني لبرامج جریت هذه الدراسة في مصر, ورمت تعرف :معاییر مقترحة أ    
. اسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة: أن برامج كلیات التربیة لا  اعداد المعلمین في الجامعات العربیة

تباین یظهر في تخلو من جوانب الاعداد الثلاثة ( المهني التربوي والثقافي و التخصصي) إلا أن ال
 )74م,ص2007(عامر,تصمیم هذه البرامج والمتطلبات التي تكون عناصرها.

 م:2004. دراسة عبد الرحمن وحسن 2

التربیة في  المهني للطالب المعلم بكلیات داءالأمعاییر  جریت هذه الدراسة في مصر, ورمت تعرفأ    
المهني  داءالأتیة: انخفاض مستوى النتائج الآوي. اسفرت الدراسة عن ضوء مفهوم الجودة والاعتماد الترب

 )118م,ص2007في المجالات المختلفة.(عامر, داءالأطبقا لمعاییر  للطلاب المعلمین

 :م2005كرعاوي دراسة ال .3

مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها في تدریس  أداءتقویم  ت الدراسة في العراق , ورمت تعرف:جریأ         
مادة طرائق تدریس اللغة العربیة في معاهد اعداد المعلمین والمعلمات في ضوء كفایاتهم التعلیمیة وذلك من 

مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها في تدریس مادة طرائق تدریس  داءلأتحدید الكفایات التدریسیة اللازمة  خلال:
مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها في تدریس مادة طرائق تدریس اللغة العربیة  أداءتحدید مستوى و  العربیة.اللغة 

           اسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة في ضوء تلك الكفایات.

 المدرسین بشكل عام دون المستوى المطلوب. أداءكان -1
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العلاقات الانسانیة وادارة الصف، و كفایات استثارة المدرسین كان حسناً في المجالین، كفایات  أداء-2
الدافعیة. اما اداؤهم في المجالات الخمسة وهي (التقویم، استخدام الوسائل التعلیمیة، التخطیط والاعداد 

, 2005، الكرعاوي(                               التربویة، تنفیذ الدرس) فقد كان ضعیفاً. الأهدافللدرس، 
 )89 – 1ص 

 م2007.دراسة الراجح والثنیان4

جریت هذه الدراسة في السعودیة, ورمت تعرف تقویم الاختبارات التحصیلیة للمعلم الجامعي بكلیات أ     
ان المواصفات الفنیة التي تم تحدیدها في معیار وضع الاختبارات التربیة. اسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة: 

الاختبارات الموضوعیة لم تكن شائعة في صیاغة الاختبارات التحصیلیة للمعلم التحصیلیة متوافرة, وان 
% 100بنسب عالیة في غالبها تراوحت بین سئلةالجامعي وقد جاء توافر المعاییر الخاصة بموصفات نوع الأ

 %.88,8و

 )193-160م,ص2007دراسات تربویة واجتماعیة,مجلة (
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 هالفصل الرابع :منهجیة البحث واجراءات

 منهجیة البحث واجراءاته

یضم هذا الفصل تحدید منهج البحث والإجراءات الكفیلة بتحقیق أهدافه بدءاً من تحدید مجتمع البحث         
وإعداد أدوات البحث ,واختیار الأدوات والمعالجات الإحصائیة المستعملة في تحلیل البیانات  عیّنةواختیار ال

 -: الآتيوعلى النحو 

 منهجیة البحث -أولاً 

تحدید الوضع الحالي للظاهرة  إلىإذ یُعدُّ من المناهج التي تسعى  اتبع الباحث منهج البحث الوصفي؛    
 .دقیقاً  الظاهرة كما توجد في الواقع بوصفها وصفاً  أوالمدروسة ومن ثم وصفها , فهو یعتمد على دراسة الواقع 

 ) 2000,ص324(ملحم ، 

 مجتمع البحث -ثانیاً 

بلغ  , وقدمدرسي اللغة العربیة التابعین للمدیریة العامة لتربیة واسطیتكون مجتمع هذا البحث من           
) 359) من مجتمع البحث , و (٪37شكلوا نسبة مقدارها ( ا) مدرسً 211بواقع (, )570( عدد المدرسین

, والمتوسطة في محافظة واسط الاعدادیة) من مجتمع البحث .موزعین على ٪63شكلن نسبة مقدارها ( مدرسة
 )1جدول (ال                               ) یوضح ذلك2والجدول ( 

 الجنسعلى مدیریة تربیة واسط بحسب ع البحث موزع مجتم
 ٪ المجموع الجنس المدیریة

 ٪ المدرسات ٪ المدرسون
 100 570 63 359 37 211 تربیة واسط
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 البحث الأساسیة :  عیّنةثالثاً / 

, ٪)20بالأسلوب الطبقي العشوائي وبنسبة ( البحث من المجتمع الإحصائي للبحث , عیّنة تاختیر         
) 38() من مجتمع البحث, و٪37شكلوا نسبة مقدارها ( امدرسً ) 22, بواقع ( مدرسةو  امدرسً ) 60بلغت (حیث 
       ) یوضح ذلك .3, والجدول ( البحث ) من مجتمع٪63شكلن نسبة مقدارها ( مدرسة

 )2جدول  (ال

 بحسب الجنس مدیریة تربیة واسطالبحث موزعه على  عیّنة
 ٪ المجموع الجنس المدیریة

 ٪ المدرسات ٪ المدرسون
 100 60 63 38 37 22 تربیة واسط

 لبحث :رابعاً /أداة ا

في البیئة العراقیة والعربیة على حد علم  قواعد تصمیم الاختبارات الموضوعیة  اختبار فراو نظراً لعدم ت     
 الخطوات الآتیة : امتبع الاختبارهذا  الباحث بنى، لذا  الباحث

  الاختبارلبناء  والاعتبارات الأساسیة .تحدید المنطلقات النظریة1

 هي : ختبارالافي بناء  الباحثمن هذه المنطلقات التي انطلق منها       

الانواع الرئیسة الاربعة في الاختبارات الموضوعیة وهي(الاكمال, والاختیار من متعدد, على  الباحثأ. اعتماد 
 والصواب والخطأ, والمطابقة)

اعتماد النظریة الكلاسیكیة في القیاس، لأنها تعتمد على فرضیة أساسیة في بناء الاختبارات والمقاییس  ب. 
الخصیصة التي یقیسها  أووتحلیل فقراتها ، مفادها إن توزیع درجات الأفراد في السمة  النفسیة والتربویة

فقرات  ةنالإفراد وخصائص عیّ  ةنالاختبار یتخذ شكل  التوزیع ألاعتدالي ، الذي یتأثر  بطبیعة خصائص عیّ 
 (Croker, etal,1986 :114) (Brow,1986 :118)الاختبار 

  الاختبارداد فقرات في إع الاختبار التحصیلي التحریريت. الاعتماد على أسلوب 
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ویزاد  ،الاختبارفي بناء  Experienceمع منهج الخبرة  Rationalالعقلي  أواعتماد المنهج المنطقي ث.
 وطریقة الإجابة علیه. ختبارالاختصاص في صلاحیة فقرات الاعلیه آراء ذوي الخبرة و 

وبهذه  ختبارلة تحسب لها درجة كلیة في الاوحدة كلیة متكامالاختبارات الموضوعیة  أنواعمن  نوععد كل  ح.
نوع الاختبار الموضوعي مع درجة على الحالة سوف تكون أربع درجات كلیة لكل مجیب تمثل كل درجة 

  الاختبار بأكمله

 فقرات الاختبار الموضوعيات بناء .إجراء2

الاكمال, والاختیار من الأربعة ( بأنواعهالموضوعي  رفقرات الاختباناء ب إلىلما كان هذا البحث یرمي        
,لذا تطلب أن قواعد العامة لتصمیم الاختبارات الموضوعیة ) على وفق المتعدد, والصواب والخطأ, والمطابقة

وبما أن هدف هذا  الأربعة, نوع من الانواعكل واحد منها یقیس فرعیة , اختباراتالعام أربعة  ختباریشمل الا
مدى تمكن المدرسین من بناء اختبار موضوعي على وفق قواعد تصمیم الاختبارات البحث هو معرفة 

واحد .وبعد أن حددت المنطلقات  اختبارالفرعیة في  ختباراتع تلك الاأن تجم الباحث أىلذا ارتالموضوعیة ؛
 ات الآتیة:الخطو  الباحثالنظریة والمفاهیم الأساسیة لهذا البحث ,اتخذ 

الاختبارات الموضوعیة شیوعا في  أنواعاكثر على  الباحثاعتمد  :الاختبارات الموضوعیة أنواعتحدید  أ .
 . تصمیمها من قبل المدرسین

مادة محددة  على الاختبارفي إعداد فقرات هذا  الباحثعتمد لم ی بصیغته الأولیة: الاختبارأعداد  فقرات  ب .
في اللغة العربیة فهناك فقرات في قواعد اللغة العربیة الصرفیة والنحویة وكذلك فقرات في الادب العربي ولم 

ه المدرس من قواعد بیعتمد على منهاج مرحلة دراسیة بعینها؛ إذ إنه لیس الغایة من الاختبار هو مدى ما یكتس
انما الغایة من الاختبار هو قیاس صیاغة الفقرة الاختباریة عند و  ,الادب أوالصرف  أوالعربیة في النحو  اللغة

) فقرة  24وبذلك بلغت فقراته بصیغته الأولیة ( ,ردیئة ؟ وما سبب ردائتها؟ أواعدادها للطلبة فهل هي جیدة 
 معیار في تصمیم الاختبارات الموضوعیة أوقاعدة  كل فقرة  تمثل

ي تضمنت كیفیة الت الاختبارتعلیمات  الباحث أعدّ  :النموذجیة جاباتمفتاح الإو  الاختبارإعداد تعلیمات  -ج
 جاباتالإتم إعداد مفتاح و  ,ومثال یوضح ذلك ى الدقة في الإجابة،، وحث المجیب علالإجابة عن فقراته

 لاختبار.اتصحیح النموذجیة ل
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) خبیرا من المتخصصین في العلوم التربویة  15على (  ختبارعرض الا التحلیل المنطقي للفقرات : -هـ
ولغرض تحلیل أراء الخبراء على فقرات  ختباروالنفسیة وطلب منهم إبداء رأیهم في مدى صلاحیة فقرات الا

وعدت كل فقرة صالحة عندما تكون قیمة مربع كاي  واحدة, عیّنةاستخدام اختبار مربع كاي ل ختبارالا
٪ من عدد الخبراء , وفي ضوء آرائهم اتضح أن 80) وهي توازي نسبة  0,05توى (المحسوبة دالة عند مس

) یوضح ذلك.                                  3٪) من الخبراء فأكثر. الجدول (87الفقرات حظیت جمیعها بموافقة (
 )3الجدول (

 ختبارنتائج اختبار مربع كاي لآراء الخبراء حول صلاحیة فقرات الا

، هاجلفي قیاس ما وضعت من  ات جمیعهافقر الالموافقة على صلاحیة من الجدول یتضح ما یأتي :  حصلت 
 وهي التي ستحلل احصائیا لحساب بعض المؤشرات الاحصائیة . 

 وضوح التعلیمات وفهم العبارات:  -و

، لإجابة، فضلاً عن التعرف على طریقة اختبارالادى وضوح الفقرات وتعلیمات لغرض التعرف على م        
اختیروا مدرس ومدرسة )  20مكونة من(  عیّنةعلى  الاختبارواحتساب الوقت المستغرق للإجابة طبق 

قراءة التعلیمات والفقرات ،  المدرسین والمدرسات, وقد طلب من المجتمع الإحصائي مدرسيعشوائیا من 
،  وتبین أن التعلیمات، الاستجابة  في أثناءوالاستفسار عن أي غموض وذكر الصعوبات التي قد تواجههم 

– 30بین ( ختبارعن الا وان مدى الوقت المستغرق للإجابة .لإجابة والفقرات، واضحة فضلاً عن طریقة ا
 ) دقیقة  . 40) دقیقة وبمتوسط قدره ( 45

عدد 
 فقراتال

 النسبة الموافقون الفقرات
 2قیمة كا
 المحسوبة

 2قیمة كا
 الجدولیة

مستوى 
 الدلالة

25 
1 ,2 ,3 ,4 ,5 ,9 ,10 ,11 ,12 ,13 ,17 ,

20 ,22 ,23  
 15 100٪ 

 
15 

 
7,88 

 
0,001 

20 31 , 24 ,25 ,26 ,27 ,30 14 93٪ 13,13 7,88 0,001 

11 
6 ,7 ,8 ,14 ,15 ,16 ,18 ,19 ,21 ,28 ,

29 
13 87٪ 11,53 7,88 

0,001 
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 ): Scales Validity( ختبارلاً: صدق الاأو 

استخرج مؤشر صدق  ختبار, وفي هذا الا ختبارللا أهمّیّةثر الصفات القیاسیة یعد الصدق من أك      
فقرات هذا المحتوى فقط ,أما صدق البناء, وصدق المرتبط بمحك , فلم یكن بالاستطاعة القیام بهما؛ إذ أن 

وعلى المجیب أن یبین سبب ردائتها, علما ان الباحث لم یبین ان الفقرات كلها الاختبار كلها ردیئة ومخطوءة 
 ردیئة لعملیة تمویه المجیب على هذا الاختبار.

 ): Content Validityصدق المحتوى (

الفقرات ممثلة ومناسبة لنطاق السلوك المراد قیاسه، وقد تحقق  عیّنةأن تكون  إلىیشیر صدق المحتوى        
رئیسة  أنواعربعة أمن طریق تحدید  قواعد تصمیم الاختبارات الموضوعیةختبار لمحتوى لامن صدق ا الباحث

 أنواع) قاعدة موزعة على 24من الاختبارات الموضوعیة  وبنائها على وفق القواعد المحددة مسبقا والبالغة (
) لاختبار الصواب 4من متعدد, و() لاختبار الاختیار 12() لاختبار الاكمال, و5الاختبارات الاربعة بواقع(

 ختبارلصدق الظاهري من طریق عرض الاایضا من ا الباحثوقد تحقق  ) لاختبار المطابقة,3والخطأ, و(
على مجموعة من الخبراء والمتخصصین في العلوم التربویة والنفسیة الذین أكدوا صلاحیة فقراته لقیاس ما 

 وضعت لأجل قیاسه.

 ): Scales Reliability( الاختبارثانیاً: ثبات 

)، ولحساب الثبات Marant,1984:9درجة استقرار الاختبار والتناسق بین أجزائه ( إلىأن الثبات یشیر    
المجتمع الإحصائي  من  اعشوائیاختیروا  مدرس ومدرسة) 50مكونة من ( عیّنةعلى  ختبارطبق الا
 )4الجدول(                                       ) یوضح ذلك.4والجدول(

 موزعة على كلیات التربیة بحسب الجنس ختبارثبات الا عیّنة
 ٪ المجموع الجنس المدیریة

 ٪ المدرسات ٪ المدرسون
 100 50 63 31 37 19 تربیة واسط
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 , وعلى النحو الآتي:إعادة الاختباروقد تم حساب الثبات بطریقة 

 ): Test - Retest(طریقة إعادة الاختبار 

الذي  )Zeller & Garmines,1986:52(یسمى معامل الثبات المحسوب بهذه الطریقة بمعامل الاستقرار       
الثبات نفسها بعد مرور مدة زمنیة وحساب معامل الارتباط بین  عیّنةعلى  ختباریتطلب إعادة تطبیق الا

الثبات نفسها  عیّنةمرة ثانیة على  الاختبار) لذا طبق Murphy,1988:65درجات التطبیقین الأول والثاني (
 ) یوماً.15بعد مرور ( مدرسا ومدرسة) 50البالغة (

بسبب غیاب بعض  أوجابة فیها بسبب عدم اكتمال الإ ات) استمار 10أهملت (وبعد الانتهاء من التطبیق     
هم إجاباتالثبات في التطبیق الثاني , مما أصبح عدد الأفراد الذین حللت  عیّنةمدرسي ومدرسات 

مع درجاتها في التطبیق  عیّنةبحساب درجات هذه ال ختبارحسب ثبات الا, و مدرسا ومدرسة) 40إحصائیا(
اختبار فكان معامل ارتباط  نواعمن الا نوعولكل  الأول واستعمل معامل ارتباط بیرسون بین درجات التطبیقین،

اط اختبار الصواب )  ومعامل ارتب85,0(  اختبار الاختیار من متعددومعامل ارتباط )  88,0( الاكمال
وجمیعها ) 0,87, ومعامل ارتباط الاختبار الكلي () 90,0(اختبار المطابقة) ومعامل ارتباط 84,0(والخطأ
  ) یوضح ذلك .5إنها  معاملات ثبات جیده والجدول ( إلىتشیر 

 )5ل(الجدو 
 التفضیلات المعرفیة نماطالمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري ومعامل الثبات لأ

 :الاختبارتطبیق 

البحث  ةنعلى عیّ  ختبار) ,طبق الااختبار فقرات تصمیم الاختبارات الموضوعیةالبحث ( بعد إكمال أداة      
إن  عیّنةإفراد ال إلى الباحث, وقد وضح مدرسا ومدرسة) 60)  والبالغة (2الأساسیة المشار لها في الجدول (

في مهمته یعتمد على  الدقة والجدیة في  الباحثالبحث العلمي , وان نجاح  لأغراضفائدة التطبیق هي 
 الإجابة على جمیع الفقرات .

 الكليالاختبار  مطابقةال  صواب والخطأال من متعدداختیار  كمالالا لاختبارا

 )0,87( )90,0( )84,0(     )85,0( )88,0( ثباتال
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 الوسائل الإحصائیة  خامساً:

 (SPSS)الوسائل الإحصائیة التي استعملت في هذا البحث حسبت بوساطة برنامج الحاسوب الآلي 
 هي: 

الذین وافقوا على : لمعرفة دلالة الفروق في عدد الخبراء Square – Chi) مربع كاي  2معادلة (كا -1
 والذین لم یوافقوا علیها . ختبارمكونات وفقرات الا

قة إعادة : لمعرفة الثبات بطری Person Correlation Coefficientمعامل ارتباط بیرسون   -2
 .الاختبار 

مدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد تصمیم الاختبار واحدة: لمعرفة  عیّنةالاختبار التائي ل -3
  الموضوعي
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 الفصل الخامس: نتائج البحث

 أولاً : عرض النتائج :

بجمیع  بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد ما  السؤال الأول:
 في مواد اللغة العربیة؟  نواعهأ

والانحراف المعیاري والقیمة وسط الفرضي متوسط الحسابي والمتال الباحث استخرج للإجابة عن هذا السؤال,
 ) یوضح ذلك6والجداول( .لاختبار الموضوعي الكليوبة والقیمة التائیة الجدولیة لالتائیة المحس

 )6الجدول(

 المدرسینالمتوسط الحسابي و المتوسط الفرضي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات  
 الاختبار الموضوعي الكليفي 

سط و متمن ال قل) أ13,12البالغ ( الاختبار الكليفي  البحث عیّنةل ویتضح مما سبق إن المتوسط الحسابي     
لصالح  ) 0,05لة إحصائیة عند مستوى (وعند حساب مستوى الدلالة تبین أن الفرق كان ذا  دلا ,الفرضي

ذ كانت القیمة التائیة المحسوبة ؛ إالمتوسط الفرضي وهذا ما تدل علیه اشارة السالب في القیمة التائیة المحسوبة
 .القیمة التائیة الجدولیةاكبر من 

 منخفضاً  ا من خلال التطبیقكان وجوده قواعد تصمیم الاختبارات الموضوعیة ؤشر هذه النتیجة إن وت     
ذات دلالة إحصائیة مقبولة ؛ إذ أن الفرق بین المتوسط الحسابي مدرسین والمدرسات وهذا الانخفاض عند ال

 .الفرضي) ولصالح المتوسط الحسابي 10,88والمتوسط الفرضي كان مقداره( عیّنةلل

 المتغیر
 حجم

 عیّنةال

المتوسط  
 الحسابي

المتوسط  
 الفرضي

الانحراف 
 المعیاري

درجة  القیمة التائیة

 الحریة

مستوى 

 الجدولیة المحسوبة الدلالة

 دال 59 2 -393,18 183,4  24 12,13 60 الاختبار الكلي
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ابتعاد بالقواعد العامة للاختبارات الموضوعیة فضلا عن ذلك عدم الاهتمام  إلىوقد تعزى هذه النتیجة       
 .اغلبیة المدرسین والمدرسات عن صیاغة فقرات موضوعیة  والتوجه نحو الاختبارات المقالیة

( بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد  ما :السؤال الثاني
 في مواد اللغة العربیة؟ الإكمال)

الباحث الوسط الحسابي والوسط الفرضي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة  استخرج للإجابة عن هذا السؤال,
  ) یوضح ذلك7والجداول( .لاختبار الموضوعي (الاكمال)المحسوبة والقیمة التائیة الجدولیة ل

 )7الجدول(
 المدرسینجات  المتوسط الحسابي و المتوسط الفرضي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدر 

 الاختبار الموضوعي (الاكمال)في 

وسط متمن ال اقل) 12,4البالغ ( الاختبار الكليفي  البحث عیّنةل ویتضح مما سبق إن المتوسط الحسابي
)؛ إذ كانت  0,05وعند حساب مستوى الدلالة تبین أن الفرق كان ذا  دلالة إحصائیة عند مستوى ( الفرضي,

 )2من القیمة التائیة الجدولیة ( اكبر)-3,409البالغة( القیمة التائیة المحسوبة

وهذا الانخفاض  مدرسین والمدرساتعند ال منخفضا كان وجوده اختبار الاكمالجة إن وتؤشر هذه النتی     
) 0,88والمتوسط الفرضي كان مقداره( عیّنةللذات دلالة إحصائیة مقبولة ؛ إذ أن الفرق بین المتوسط الحسابي 

 .الفرضيبي ولصالح المتوسط الحسا

 بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد ما  السؤال الثالث:
 في مواد اللغة العربیة؟ (الاختیار من متعدد)

 المتغیر
 حجم

 عیّنةال

المتوسط  
 الحسابي

المتوسط  
 الفرضي

الانحراف 
 المعیاري

درجة  القیمة التائیة

 الحریة

مستوى 

 الجدولیة المحسوبة الدلالة

 دال 59 2 -409,3 825,1 5 12,4 60 لاكمالا
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الباحث الوسط الحسابي والوسط الفرضي والانحراف المعیاري والقیمة  استخرج للإجابة عن هذا السؤال,     
 .) یوضح ذلك8والجداول( .لاختبار الموضوعي (الاختیار من متعدد)التائیة المحسوبة والقیمة التائیة الجدولیة ل

 )8الجدول(
 المدرسینالمتوسط الحسابي و المتوسط الفرضي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات  

 الاختبار الموضوعي (الاختیار من متعدد)في 

من  اقل) 04,5البالغ ( الاختبار( الاختیار من متعدد)في  البحث عیّنةل ویتضح مما سبق إن المتوسط الحسابي  
)؛ إذ  0,05وعند حساب مستوى الدلالة تبین أن الفرق كان ذا  دلالة إحصائیة عند مستوى ( وسط الفرضي,متال

 )2من القیمة التائیة الجدولیة ( اكبر)-21,047البالغة( كانت القیمة التائیة المحسوبة

وهذا  مدرسین والمدرساتعند ال امنخفض كان وجوده اختبار الاختیار من متعددوتؤشر هذه النتیجة إن      
والمتوسط الفرضي كان  عیّنةللذات دلالة إحصائیة مقبولة ؛ إذ أن الفرق بین المتوسط الحسابي الانخفاض 

 .الفرضي) ولصالح المتوسط الحسابي 6,94مقداره(

(الصواب بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد  ما السؤال الرابع:
 في مواد اللغة العربیة؟ والخطأ)

الباحث الوسط الحسابي والوسط الفرضي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة  استخرج للإجابة عن هذا السؤال,
 .ذلك ) یوضح9والجداول( .لاختبار الموضوعي (الصواب والخطأ)المحسوبة والقیمة التائیة الجدولیة ل

  

 المتغیر
 حجم

 عیّنةال

المتوسط  
 الحسابي

المتوسط  
 الفرضي

الانحراف 
 المعیاري

درجة  القیمة التائیة

 الحریة

مستوى 

 الجدولیة المحسوبة الدلالة

اختبار الاختیار من 
 متعدد

 دال 59 2 -047,21 338,2 12 04,5 60



 
 
 
 

 
 
 

 والعشرونالرابع العـــــــــــــــدد  مجلــــــــة كلیــــــــة التربیــــــة 

228 

 )9الجدول(
 المدرسینالمتوسط الحسابي و المتوسط الفرضي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات  

 الاختبار الموضوعي (الصواب والخطأ)في 

من  اقل) 64,2البالغ ( الاختبار (الصواب والخطأ)في  البحث عیّنةل ویتضح مما سبق إن المتوسط الحسابي
)؛ إذ  0,05وعند حساب مستوى الدلالة تبین أن الفرق كان ذا  دلالة إحصائیة عند مستوى ( وسط الفرضي,متال

 )2من القیمة التائیة الجدولیة ( )اكبر-5,659البالغة( كانت القیمة التائیة المحسوبة
وهذا  رساتمدرسین والمدعند ال منخفضا كان وجوده اختبار الصواب والخطأوتؤشر هذه النتیجة إن      

والمتوسط الفرضي كان  عیّنةللذات دلالة إحصائیة مقبولة ؛ إذ أن الفرق بین المتوسط الحسابي الانخفاض 
 .الفرضي) ولصالح المتوسط الحسابي 1,36مقداره(

بناء فقرات الاختبارات  تصمیممدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد  ما السؤال الخامس:
 في مواد اللغة العربیة؟ (المطابقة)الموضوعیة

الباحث الوسط الحسابي والوسط الفرضي والانحراف المعیاري والقیمة التائیة  استخرج للإجابة عن هذا السؤال,
 .) یوضح ذلك10والجداول( .لاختبار الموضوعي (المطابقة)المحسوبة والقیمة التائیة الجدولیة ل

 )10الجدول(
 المدرسینالانحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات  المتوسط الحسابي و المتوسط الفرضي و 

 الاختبار الموضوعي (المطابقة)في 

 المتغیر
 حجم

 عیّنةال

المتوسط  
 الحسابي

المتوسط  
 الفرضي

الانحراف 
 المعیاري

درجة  القیمة التائیة

 الحریة

مستوى 

 الجدولیة المحسوبة الدلالة

 دال 59 2 -659,5 699,1 4 64,2 60 الصواب والخطأ 

 المتغیر
 حجم

 عیّنةال

المتوسط  
 الحسابي

المتوسط  
 الفرضي

الانحراف 
 المعیاري

درجة  القیمة التائیة

 الحریة

مستوى 

 الجدولیة المحسوبة الدلالة

اختبار 
 المطابقة

 دال 59 2 -435,11 039,1 3 32,1 60



 
 
 
 

 
 
 

 والعشرونالرابع العـــــــــــــــدد  مجلــــــــة كلیــــــــة التربیــــــة 

229 

وسط متمن ال اقل) 32,1البالغ ( الاختبار (المطابقة)في  البحث عیّنةل ویتضح مما سبق إن المتوسط الحسابي
)؛ إذ كانت  0,05وعند حساب مستوى الدلالة تبین أن الفرق كان ذا  دلالة إحصائیة عند مستوى ( الفرضي,

 )2من القیمة التائیة الجدولیة ( )اكبر-11,435البالغة( القیمة التائیة المحسوبة

هذا الانخفاض و  مدرسین والمدرساتعند ال منخفضا كان وجوده اختبار (المطابقة)وتؤشر هذه النتیجة إن      
) 1,68والمتوسط الفرضي كان مقداره( عیّنةللذات دلالة إحصائیة مقبولة ؛ إذ أن الفرق بین المتوسط الحسابي 

 .الفرضيولصالح المتوسط الحسابي 

 Conclusionالاستنتاجات:   ثانیاً:

 في ضوء النتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسة یمكن استنتاج ما یأتي:
تصمیم الاختبارات الموضوعیة عند مدرسي ومدرسات اللغة  في أثناءقواعد الاختبارت   مراعاتانخفاض    -1

 .العربیة
ا بین فروقً  الأكثرا هو انخفاضً  فالأكثرالانخفاض متباین بین الانواع الاربعة للاختبارات الموضوعیة إن -2

) 6,94انخفاضا بفرق قدره( الأكثرهو  والمتوسط الفرضي, لذا یعد اختبار الاختیار من متعدد عیّنةمتوسط ال
اختبار  ) ومن ثمّ 1,36اختبار الصواب والخطأ بفرق قدره( ) ومن ثمّ 1,68اختبار المطابقة بفرق قدره( ومن ثمّ 

 )0.88الاكمال بفرق قدره(

 Recommendations:  التوصیات ثالثاً:

بناءً على ما تقدم من استعراض نتائج هذه الدراسة واستنتاجاتها , یمكن تقدیم التوصیات التربویة العلمیة       
 الآتیة:

مدرسي اللغة العربیة في بناء الاختبارات التحصیلیة وبناء برنامج خاص لذلك التأهیل قبل الخدمة من تأهیل  .1
 قبل كلیات التربیة.

الخدمة من قبل الاعداد والتدریب  في أثناءبناء الاختبارات لمدرسي اللغة العربیة  اعداد برامج خاصة في. 2
 التابعة لوزارة التربیة.

شجیع مدرسي اللغة العربیة في اعداد فقرات الاختبارات الموضوعیة بجمیع انواعه والابتعاد عن الاختبارات .ت3 
 التحصیلیة التقلیدیة. 
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 Suggestions:  المقترحات

 إجراء دراسات وبحوث تربویة منها: الباحثقترح ی ستكمالاً لهذه الدراسة,ا     

 .عند المشرفین الاختصاص في اللغة العربیةقواعد تصمیم الاختبارات الموضوعیة اكتشاف  .1

 اكتشاف قواعد تصمیم الاختبارات المقالیة عند مدرسي اللغة العربیة .2

 المعدة من قبل مدرسي اللغة العربیة في ضوء قواعد تصمیم الاختبارات. سئلةالأتقویم  .3
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 لمصادر العربیة والاجنبیةا
 م1990,، بغداد : دار الحكمة التقویم والقیاس  الأمام ، مصطفى ، واخرون .  •
 م.2008دار ومكتبة الهلال, بیروت, لبنان,  ,مقدمة ابن خلدون عبد الرحمن بن محمد, ابن خلدون, •
 م. 2011, 1عمان ,الأردن,ط ,دار المسیرة, التحصیل الدراسيلمعان مصطفى.  الجلاليّ, •
 م.2007, 2,دار المسیرة,عمان,الأردن,طمهارات التدریس الصفي محمد محمود.  الحیلة, •
ــــــ.   •  2008, 4دار المسیرة,عمان,الأردن,ط ,تصمیم التعلیم نظریة وممارسةـــــــــــــــــــــــ
، عمان ، دار الفكر الإحصاء للباحث في التربیة و العلوم الانسانیة  ، خلیل یوسف ، وعودة ، احمد سلیمان . الخلیلي •

 م.  1988للنشر و التوزیع,
 م.2005القاهرة, مصر,  , دار الثقافة للنشر والتوزیع,تعلیم اللغة العربیة مصطفى, رسلان, •
،  الطبعة الأولى ، دار المسیرة للنشر سیكولوجیة التدریس الصفي  شاكر عقله المحامید.و  ,الزغول, عماد عبد الرحیم •

 م.2007والتوزیع والطباعة ، عمان ، الأردن ، 
جمعیة عمال  المطابع  ,الاتجاهات العلمیة والمیول العلمیة في تدریس العلوم عایش محمود, زیتون, •

 م. 1988التعاونیة,عمان,الأردن,
 م. 2003,  1,الدار المصریة اللبنانیة,طمعجم المصطلحات التربویة والنفسیة  حسن, زینب النجار. شحاتة, •
 م2010, شركة الاعلمي للمطبوعات, بیروت, لبنان, حاشیته على كتاب" شرح ابن عقیلشمس الدین, ابراهیم,   •
 م.1988النشر , ، القاهرة ، دار الثقافة للطباعة و 2، ط الفروق الفردیة في الذكاء الشیخ ، سلیمان الخضري .  •
 م.2008,دار صفاء للنشر والتوزیع , عمان,ط   الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعَّالمحسن علي.  عطیة, •
، دار الفكر  1، طالقیاس والتقویم التربوي والنفسي اساسیاته وتطبیقاته وتوجیهاته المعاصرة  .علام, صلاح الدین محمود •

 م.2000, 1العربي ، القاهرة  ط
 م.2007, دار الیازوري العلمیة, عمان, الاردن, دراسات في اعداد المعلمعامر, طارق عبد الرؤوف محمد,  •
مدرسي اللغة العربیة في تدریس مادة طرائق التدریس في معاهد إعداد  أداءتقویم  الكرعاوي, لیث صاحب شاكر, •

المستنصریة, كلیة التربیة, رسالة ماجستیر(غیر , الجامعة المعلمین والمعلمات في ضوء الكفایات التعلیمیة
 م.2005منشورة),

 م1998, 2دار الشروق,ط ,ترجمة سعد عبد الرحمن ,ومحمد عثمان نجاتي,الاختبارات والمقاییس  لیونا أ.تایلر. •
الثالث عشر, العدد , المجلد التربیة بكلیةتقویم الاختبارات التحصیلیة للمعلم الجامعي  مجلة دراسات تربویة واجتماعیة, •

 م.2007الأول, كلیة التربیة , جامعة حلوان, 
 م.2007, 1, دیبونو للطباعة والنشر والتوزیع , عمان ,الأردن,ط أسس بناء الاختبارات التربویة  مجید , سوسن شاكر. •
طباعة والنشر ,مكتبة الیمامة للالقیاس والتقویم للطالب الجامعي  یاسین حمید عیال. مجید, عبد الحسین رزوقي, •
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 الملاحق:

 )1الملحق(

 وزارة التربیة                                          
                                  المدیریة العامة لتربیة واسط

 قواعد تصمم فقرات الاختبارات الموضوعیةتحدید صلاحیة   آراء الخبراء في

 المحترم…………………………………………………الأستاذ الدكتور

مواد  مدى امتلاك مدرسي اللغة العربیة لقواعد تصمیم بناء فقرات الاختبارات الموضوعیة فيیروم الباحث إجراء دراسة ترمي تعرف((
،ومن خلال اطلاع الباحث على اعداد قواعد تصمیم فقرات بناء الاختبارات الموضوعیة )) ،ومن متطلبات هذا البحث اللغة العربیة

ولأنكم من ذوي عدت قواعد حول ذلك المفهوم یود اطلاعكم علیها, الأدبیات والدراسات السابقة التي تناولت هذا المفهوم، تكون لدیه 
, مع الشكر الجزیل القواعدالخبرة في مجال العلوم التربویة والنفسیة , یرجى من حضرتكم إبداء الرأي، وبیان مدى صلاحیة هذه 

 والامتنان

غیر 
 صالح

نوع  قواعد تصمیم الاختبار صالح
 الاختبار

خاصة عند قیاس . ان یصاغ السؤال بشكل محدد بحیث لا یحتمل سوى اجابة صحیحة واحدة 1  
 تذكر المعلومات.

ل 
كما

الإ
)

ت)
غا

فرا
ال

 
غموضها  إلى. أن لا تحتوي عبارة السؤال الواحد على عدد كبیر من الفراغات لان ذلك یؤدي 2  

 والى احتمال وجود كلمات كثیرة تصلح لإكمال العبارة الناقصة.

یلم الطالب بمضمون العبارة . یفضل وضع الفراغ في نهایة العبارة ولیس في بدایتها لكي 3  
 وتتحدد المشكلة المطروحة.

التي تتطلب اجابة رقمیة یجب تحدید الوحدات المطلوبة في الجواب كي تتحدد  سئلةفي الأ . 4  
 تماما ویسهل تصحیحها. جاباتالإ

 .. أن لا یكون الفراغ لكلمات لیست مهمة بالمحتوى التعلیمي كالكلمات الرابطة بین الجمل5  

في  عیّنةعدم جعل فقرات الاختبار تحمل مؤشرات للحل عن طریق حصر استعمال كلمات م .6  
العبارات الصحیحة, واستعمال كلمات أخرى في العبارات الخاطئة, مثل (دائما), (ابدا), (جمیع), 

(لا یمكن) مع العبارات الخاطئة, ومثل(قد), (احیانا), معظم) مع العبارات الصائبة, في هذه 
خط صائبة. أوالحالة تصبح هذه الكلمات مفتاحا ما اذا كانت العبارة خاطئة 

 وال
ب

صوا
ال

 أ
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تجنب العبارات التي تحتوي على اكثر من فكرة واحدة , وخاصة اذا كانت احداهما صائبة  .7  
 والاخرى خاطئة.

استعمال نفي عدم كما یجب  ,یفضل تجنب العبارات التي تحتوي على النفي بقدر الامكان .8  
 النفي في العبارات لأنها م

 واستخدامها حرفیا في فقرات الصواب والخطأ.عدم انتزاع عبارات من الكتاب المدرسي .9  

 .ینبغي ان تكون اصل الفقرة مختصرة, وأن لا تحتوي على كلمات غیر مرتبطة بالحل10  

عدد
 مت

من
ر 

تیا
لاخ

ا
 

 . ینبغي ان تكون البدائل الخاطئة فعالة للطلبة الضعاف وخصوصا في ذكر التواریخ11  

 لغویا لأصل الفقرة.ینبغي أن تكون البدائل مناسبة  .12  

 ینبغي ان تكون اصل الفقرة مشكلة محددة أي مفهومة بدون الاستعانة بالبدائل .13  

 .ینبغي ان تقیس الفقرة الاختباریة هدفا واحدا14  

 اصل الفقرة إلى.نقل الكلمات المتكررة في البدائل 15  

 .ینبغي ان تكون الاجابة الصحیحة واحدة16  

 ینبغي أن تكون البدائل متجانسة في محتواها وترتبط كلها بمجال المشكلة. . 17  

 تشابه لفظي بین اصل الفقرة والاجابة الصحیحة أوهناك اتفاق  لا یكون أن .18  

 ینبغي ان تكون البدائل مركزة ومختصرة قدر الامكان .19  

 ینبغي ان تكون البدائل متساویة الطول قدر الامكان .20  

 .ینبغي تجنب استعمال كلمات في البدائل "جمیع ما سبق, جمعیها خاطئة .....الخ"21  

 . أن تكون المقدمات والاستجابات متجانسة ضمن موضوع واحد22  
بقة

طا
الم

 

 . تجنب التطابق التام,  اي عدم جعل المقدمات مساویا لعدد الاستجابات23  

 ومركزة قدر الامكان. ان تكون الاستجابات مختصرة 24  
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 )2الملحق(

 بصورتھ النھائیة الموضوعیة الاختبارات فقرات تصمم اختبار قواعد

 السؤال الأول: ھناك فقرات إكمال (فراغات) علیك ان تبین أجیدة ھي أم ردیئة في صیاغتھا, ثم بین سبب رداءتھا إن كانت ردیئة.

حسین ادیب عربي مصري الف كتاب الایام بالرغم من أنھ ضریر) وقد صاغ العبارة الآتیة بحسب وجودھا بالمنھج (طھ  -1
 المدرس من تلك العبارة الفقرة الاختباریة الآتیة .

 مؤلف كتاب الایام .............  - 

 الجواب : 

لمدرس من تلك م) وقد صاغ ا1900العبارة الآتیة بحسب وجودھا بالمنھج( ولد الشاعر الجواھري في مدینة النجف في عام   -2
 العبارة الفقرة الاختباریة الآتیة .

 ولد الشاعر الجواھري في............. -

 الجواب : 

العبارة الآتیة بحسب وجودھا بالمنھج (یعرف البدل بانھ تابع مقصود بالحكم بلا واسطة لھ ثلاتة اقسام ھي بدل كل من كل وبدل  - 3
 تلك العبارة الفقرة الاختباریة الآتیة . بعض من كل وبدل اشتمال) وقد صاغ المدرس من

  یعرف البدل بأنھ تابع.......... بلا........ لھ ثلاثة اقسام ھي ............ و .......... و ............... -

 الجواب :  

العبارة بحسب وجودھا بالمنھج (تعد الموشحات فنا شعریا نشأ في أوساط الشعب الاندلسي خلال القرن الثالث الھجري) وقد   -4
 صاغ المدرس من تلك العبارة الفقرة الاختباریة الآتیة.

 تعد الموشحات فنا شعریا نشأ في ............. الشعب الاندلسي ...........القرن الثالث الھجري   -

 الجواب :

العبارة الآتیة بحسب وجودھا بالمنھج(الجناس ھو ان یتشابھ اللفظان في النطق ویختلفا في المعنى) وقد صاغ المدرس من تلك  -5
 العبارة الفقرة الاختباریة الآتیة.

   ھو ان یتشابھ اللفظان في النطق ویختلفا في المعنى .............  -

 الجواب :
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ك فقرات من نوع "الاختیار من متعدد" علیك ان تبین أجیدة ھي أم ردیئة في صیاغتھا, ثم بین سبب رداءتھا السؤال الثاني: ھنا
 إن كانت ردیئة

  أما رأیت .................. الجسم؟ -6

 أ. رجلٌ بدین            ب. رجلٍ ھزیل            ج. رجلاً نحیف         د. رجلاً أسود

 الجواب: 

" الحرف[لكنّ] من أخوات إنَّ یفید الـ انقضى -7  الصیف ولكنَّ الحرَّ مستمرٌّ

 ج ـ تمني                د ـ ترجي               الاستدراكأ ـ تشبیھ                  ب ـ 

 الجواب: 

 [أنجم]و[نجوم].-8

 د ـ الأول كثرة والثاني قلةّقلةّ        الاثنانكثرة      ج ـ  الاثنانأ ـ الأول قلةّ والثاني كثرة     ب ـ 

 الجواب: 

"أعْطیَْتُ الطالبتین الفائزتین ھدیتین قیمتین "الفعل "اعطى" من الافعال التي تنصب مفعولین لیس اصلھما مبتدأ وخبر ؛ لذا فان  -9
 مفعولي "اعطى في الجملة السابقة ھما

 یتین، قیمتین     د ـ الطالبتین، ھدیتینأ ـ الطالبتین، الفائزتین     ب ـ الفائزتین، ھدیتین     ج ـ ھد

 الجواب:

 عن وطنھم" ما تحتھ خط  یدافعون"العراقیون  -10

  ةالضمرفوع بب. فعل مضارع م       الفتحة ب مرفوعأ. فعل مضارع 

 ثبوت النونرفوع بد. فعل مضارع م                  السكونرفوع بج. فعل مضارع م

 الجواب: 

  مؤلف كتاب الایام  -11

 د. عربي  ج. ادیب  ب. ضریر  أ. مصري 

 الجواب: 

  مؤلف كتاب الایام  -12

 د. ابن سینا  ج. الخوارزمي ب. الجواھري     أ. طھ حسین 
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 الجواب: 

 عھ حرف عطف یدعى بـوالتابع الذي یتوسط بینھ وبین متب -13

 النعت -4البدل                  -3                  التوكید         -2العطف                        -أ

 الجواب:

 . ما تحتھ خط یعربمسرعاً جاء الرجل  -14

 أ. تمییز لأنھ یزیل الإبھام عن الجملة       ب. حال لأنھ وصف منصوب یبین ھیئة صاحب الحال

 بلا واسطةج. صفة لأنھ یوضح صفة من صفات متبوعھ     د. بدل لأنھ تابع مقصود بالحدیث 

 الجواب: 

 " ما تحتھ خط یعربتحاسبوا"حاسبوا انفسكم قبل أن  -15

 ب. فعل مضارع             أ. فعل أمر

 د. فعل ماض مبني على الضم لاتصالھ بواو الجماعة     ج. أسم أن

 الجواب: 

 ولد الشاعر بدر شاكر السیاب عام -16

 1950د.   1926ج.   1900ب.   1888أ. 

 الجواب: 

 -------ھذا أبٌ مؤدبٌ   -17

 كل ما سبق -د     ابناؤه -ج       ابناه -ب         ابنھ -أ

 الجواب: 
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السؤال الثالث: ھناك فقرات من نوع الصواب والخطأ , علیك ان تبین أجیدة ھي أم ردیئة في صیاغتھا, ثم بین سبب رداءتھا إن 
 كانت ردیئة.

 الاسم المتصل مباشرة بـ(یاء المتكلم)الاعراب لا یمكن أن یظھر في  -18

 الجواب : 

 الاعراب یظھر احیانا في الاسم المتصل مباشرة بـ(یاء المتكلم) -19

  الجواب :

 الالف في "قوما" للمخاطب, أما في "نلِْنا" للغائب -20

 الجواب: 

ة رفیعة في العلم والادب والشعر" وقد صاغ العبارة الآتیة بحسب وجودھا في المنھج "یجمع مؤرخو الادب على ان لدعبل منزل -21
 المدرس فقرة الصواب والخطأ الآتیة:

 یجمع مؤرخو الادب على ان لدعبل منزلة رفیعة في العلم والادب والشعر.  -

 الجواب:

ب رداءتھا السؤال الرابع: ھناك فقرات من نوع المطابقة" المزاوجة" علیك ان تبین أجیدة ھي أم ردیئة في صیاغتھا, ثم بین سب
 إن كانت ردیئة.

 ضع في فراغ المجموعة الأولى الحرف المناسب من المجموعة الثانیة -22

 وزن المصدر                                           الدلالة

 ...... سیر                                        أ. فعُال

 ب. فعالة ...... مرض                                    

 ....... حركة واضطراب                     ج. فعلان

 صناعة                         د. فعیل أو...... حرفة 

 الجواب:

 ضع في فراغ المجموعة الأولى الحرف المناسب من المجموعة الثانیة -23

 تعریفھ                                 المفھوم

 أ. وصف منصوب یبین ھیئة الاسم قبل وقوع الفعل           البدل            ..... 
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 یوضح صفة من صفات متبوعھ.الحال                      ب.  ..... 

 النعت                     ج. مقصود بالحدیث بلا واسطة..... 

 د. تابع یتوسط بینھ وبین متبوعھ حرف                                   

 الجواب:

 ضع في فراغ المجموعة الأولى الحرف المناسب من المجموعة الثانیة -24

 تعریفھ                                  المفھوم

 البدلوصف منصوب یبین ھیئة الاسم قبل وقوع الفعل                       أ. ....... 

 ب. الحال                                          یوضح صفة من صفات متبوعھ........ 

 ج. المقامات                                              مقصود بالحدیث بلا واسطة ....... 

 ....... لون من الحكایات الفنیة القصیرة                                          د. النعت

 ھـ. العطف                                                                                        

 الجواب 
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 )3الملحق(

 الموضوعیة  الاختبارات فقرات تصمم النموذجیة لاختبار قواعد جاباتالإ 

 السؤال الاول

لأنھ لا نعرف ما یرید ھل تحدید لغتھ أم بلده أم علمھ أم عاھتھ أم اسمھ فھل الجواب(طھ حسین, مصري,  ؛ رديءالسؤال    -1
 عربي, ضریر, أدیب) لذا یفضل صیاغة ھذا السؤال على النحو الآتي:

 .............  مؤلف كتاب الایام اسمھ

 ل صیاغة ھذا السؤال على النحو الآتي:رديء لأنھ لا نعرف ما یرید ھل المكان أم الزمان لذا یفض السؤال -2

 ولد الشاعر الجواھري في سنة ............. 

 ولد الشاعر الجواھري في مدینة .............

 لكثرة الفراغات ویمكن تحسین ھذا المثال على النحو الآتي: ؛ رديء السؤال -3

 ......... و ......... و........... یعرف البدل بأنھ تابع مقصود بالحكم بلا واسطة لھ ثلاثة اقسام ھي .

لان الفراغ الثاني والثالث لیس مھم في المحتوى الدراسي بل كلمات رابطة بین الجمل, حتى یمكن بعدم ؛ رديء سؤال ال  -4
 تي:وجودھما یفھم المطلب, فقد یخطأ فیھ الطالب لعدم التركیز على تلك الكلمات, لذا یفضل صیاغة ھذا السؤال على النحو الآ

 تعد الموشحات فنا ............ نشأ في أوساط الشعب الاندلسي خلال القرن............ الھجري 

یفضل وضع الفراغ في نهایة العبارة ولیس في بدایتها لكي یلم الطالب بمضمون العبارة وتتحدد المشكلة السؤال رديء؛  لأنھ  -5
 المطروحة.

 : السؤال الثاني

ھناك أكثر من سمة في البدیل الواحد , فكلمة (رجل) تقیم مادة نحویة, وكلمات(بدین, ھزیل, نحیف, اسود)  رديء ؛ لأن السؤال -6
 تفسیر مفردات لذا یجب أن نتحاشى ذلك لأن الفقرة الاختباریة تقیس ھدفا واحدا فقط

رديء ؛ لأن ھناك جواب صحیح لكن فیھ خطأ نحوي ھو وجود (الـ) التعریف في كلمة (الإستدراك) رغم وجودھا في  السؤال -7
 اصل الفقرة مما یعبد بعض الطلبة عن اختیارھا رغم معرفتھم بھا؛ لذا ینبغي أن تكون البدائل مناسبة لغویا لأصل الفقرة.

 ا الا بالاستعانة بالبدائل فھي لیست مشكلة محددةرديء ؛ لأن اصل الفقرة لا یمكن فھمھ السؤال -8

 ویمكن تحسن ھذا المثال على النحو الآتي:

 [أنجم]و[نجوم].جمع تكسیر نوعھما 

 أ ـ الأول قلةّ والثاني كثرة      ب ـ الإثنان كثرة       ج ـ الإثنان قلةّ     د ـ الأول كثرة والثاني قلةّ
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 م یكن مختصرا ویحتوي على  معلومات غیر مرتبطة بالحل.رديء ؛ لأن اصل الفقرة ل السؤال -9

 ویمكن تحسن ھذا المثال على النحو الآتي:

 "أعْطیَْتُ الطالبتین الفائزتین ھدیتین قیمتین "مفعولا أعطى ھما

 أ ـ الطالبتین، الفائزتین   ب ـ الفائزتین، ھدیتین    ج ـ ھدیتین، قیمتین        د ـ الطالبتین، ھدیتین

 اصل الفقرة.  إلىرديء ؛ لأن في بدایة البدائل كلمات متكررة, فیجب نقل ھذه الكلمات السؤال  -10

 ؛ لذا یمكن تحسن ھذا المثال على النحو الآتي:

 "العراقیون یدافعون عن وطنھم" ما تحتھ خط فعل مضارع مبني على  -

ب؛ لذا ینبغي ان تكون الاجابة الصحیحة واحدة. ویمكن رديء ؛ لأن كل بدیل فیھا یحتمل صحتھ؛  وبانھ ھو المطلو السؤال -11
 تحسن ھذا المثال على النحو الآتي:

  مؤلف كتاب الایام  -

 د. أحمد شوقي  ج. نجیب محفوظ    أ. طھ حسین     ب. عباس محمود العقاد

رديء ؛ لأن البدائل غیر متجانسة من حیث الفترة الزمنیة والمكان الجغرافي والاختصاص؛ لذا ینبغي أن تكون البدائل  السؤال - 12
 متجانسة في محتواھا وترتبط كلھا بمجال المشكلة.

(أ) في اصل  تشابھ لفظي بین اصل الفقرة والاجابة الصحیحة متمثل بوجود كلمة البدیل أورديء ؛ لأن ھناك اتفاق  سؤالال -13
 الفقرة, وھذا الامر یجعل الطلبة یختارون الاجابة الصحیحة حتى وأن كانوا لا یعرفونھا

 رديء ؛ لأنھ ینبغي ان تكون البدائل مركزة ومختصرة قدر الامكان. ویمكن تحسن ھذا المثال على النحو الآتي: لسؤالا -14

 . ما تحتھ خط یعربمسرعاً جاء الرجل  -

 د. بدل    ج. صفة   ب. حال   أ. تمییز

جعل الاجابة  إلىرديء ؛ لأنھ ینبغي ان تكون البدائل متساویة الطول قدر الامكان, حتى یتجنب المدرس میل الطلاب  السؤال -15
 الخاطئة. جاباتالصحیحة أطول من الإ

ئل غیر متجانسة, ویمكن تحسن ھذا المثال رديء ؛ لأنھ یجب ان یكون البدیل الخاطئ فعالا للطلبة الضعاف فھنا البدا السؤال -16
 على النحو الآتي:

 ولد الشاعر بدر شاكر السیاب عام

 1926د.   1926ج.   1925ب.   1924أ. 

 ینبغي تجنب استعمال كلمات في البدائل "جمیع ما سبق, جمعیها خاطئة .....الخ"السؤال رديء؛  -17
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  السؤال الثالث:

 على اداة نفي (لا) ؛ لأنھا تحتويئةردی فقرةال -18

 كلمات تدل على عدم الاستثناء مع العبارات الخاطئة  أو؛ لأنھا تحتوي على كلمات التحفظ مع العبارات الصائبة ئةردی فقرةال -19

یجب ان تشتمل على فكرة واحدة وتكون إما صحیحة وإما خطأ, فلا یجوز أن نطرح عبارة مركبة, الجزء  الأنھ  فقرة ردیئة؛ال -20 
 سؤالین ھما إلىبالعكس. ولتحسن الصیاغة یفضل فصل السؤال  أوول صحیح والآخر خطأ الا

 الالف في " نلِْنا " للغائب - الالف في "قوما" للمخاطب. -

  انتزاع عبارات من الكتاب المدرسي واستخدامها حرفیا في فقرات الصواب والخطأ. الفقرة ردیئة؛ لأنھ لا یجوز -21

  :رابعالسؤال ال

؛ لأنھ یجب تجنب التطابق التام, أي عدم جعل عدد المقدمات مساویا لعدد الاستجابات, لان ذلك یجعل الطالب  الفقرة ردیئة -22
 یتعرف على اجابة احد العناصر بعد تحدید العناصر الاخرى.

المقدمات اكثر اختصارا من ؛ لأنھ یجب تجنب أن تكون الاستجابات مختصرة ومركزة قدر الامكان, واذا كانت ئةردی الفقرة -23
 الاستجابات فیفضل تغییر اماكنھا, ویمكن تحسن ھذا المثال على النحو الآتي:

 المفھوم                                                                    تعریفھ

 دلالاسم المنصوب الذي یبین ھیئة الاسم قبل وقوع الفعل یسمى بـ               أ. الب

 التابع الذي  یوضح صفة من صفات متبوعھ یسمى بـ                          ب. الحال

 التابع المقصود بالحدیث بلا واسطة یسمى بـ                                     ج. النعت

وعات مختلفة,  وھذا لانھ یجب ان تكون المقدمات والاستجابات ضمن موضوع دراسي واحد, وھنا الموض ئة؛ردی الفقرة -24
 الصحیحة جاباتالاختلاف یزود الطالب بمؤشرات لكشف الإ
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