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 )الأسموب المعرفي )الشمولي ـ التحميمي( لدى طمبة الدراسات العميا(
 

 د آمال إسماعيل حسين0م0أ                       الباحث إبراىيم حسين فميح اللامي
 / كمية التربية الجامعة المستنصرية

 
 مستخمص
أف الاىتماـ بتنمية القدرات العقمية مف خلاؿ إعداد جيؿ يتحمى بأساليب معرفية وقدرات          

عالية ومنظمة قادراً عمى استيعاب التطورات الحديثة والتقدـ التكنولوجي والتضخـ المعرفي الكبير في 
لاجتماعية والثقافية جميع المياديف، مف أكثر المطالب إلحاحا في ىذا العصر ولاسيما أف التغيرات ا

والمعرفية والحياة العامة التي مرت عمينا في وطننا والتي جاءت بشكؿ مختمؼ ومفاجئ، فرض النظاـ 
التعميمي تحديات جديدة تتمثؿ بالانفتاح المعرفي، في الوقت الذي يكوف فيو الأفراد بحاجة إلى 

عف عالمو الذي يعيش في إطاره،  مجموعة مف الأنماط السموكية التي تتفؽ مع الفكرة التي يحمميا
ليصوغ لنفسو أسموباً معرفياً تبعاً لما يراه في الآخريف، فيتأثر بالأفكار والمعتقدات والموضوعات 
الجديدة وتظير لديو نزعات في السموؾ والمظير والكلاـ دوف أف يكوف ىناؾ تدقيؽ فغالباً ما يؤدي 

لجديد الغريب وغير المألوؼ      )ىانت وىيمتف: إلى تصادـ ومواجية بيف القديـ المألوؼ وبيف ا
 (  383ص8811

التعرؼ عمى مستوى الأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي(   وكاف اليدؼ مف البحث الحالي ىو
  0لدى طمبة الدراسات العميا

( طالباً 000وقد تحدد مجتمع البحث الحالي بطمبة الجامعة واسط لمدراسات العميا والبالغ عددىـ )
( إناث ، تـ 808( ذكور و ) 88( طالب وطالبة بواقع ) 000وطالبة ،وقد تألفت عينة البحث مف )

لباحثاف بتبنى اختيارىـ بالطريقة العينة العشوائية العنقودية ، وتحقيقاً لأىدؼ البحث الحالي قاـ ا
التحميمي( ، كونوُ تبنى  –كتعريؼ نظري للأسموب المعرفي ) الشمولي  8810تعريؼ كريكوري، 

، والذي استند إلى تعريؼ كريكوري، فضلًا عف تبني إطاره النظري في بناء 0082مقياس جابر 
الدرجة الكمية وبعد تحميؿ الفقرات بأسموب المجموعتيف المتطرفتيف وعلاقة درجة الفقرة ب0المقياس

( فقرة ، كما استخدما في البحث نوعاف مف الصدؽ 01لممقياس ، ليكوف المقياس بصيغة النيائية مف )
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ىما الصدؽ الظاىري وصدؽ البناء ، وقاـ الباحثاف بأستخراج معامؿ الثبات بطريقتيف الأولى بطريقة 
فكاف قدره  08ر ريتشاردسوف (، والطريقة الثانية معادلة كيود0810أعادة الاختبار فكاف قدره )

توصلا إلى النتائج التالية: ليس ىناؾ فػػػػرقػػاً  SPSSبعػد تطبيؽ الباحثاف لمحقيبة الإحصائية  (0810)
( بيف الذكور والإناث ولا التخصص العممي والإنساني وأف 0002ذي دلالة إحصائية عند مستوى)

شمولي ػ التحميمي( وقد اتفقت ىذه النتيجة مع أغمب أفراد عينة البحث لدييـ الأسموب المعرفي ) ال
( التي توصمت إلى أف الطمبة يتعمموف بأساليب معرفية مختمفة، واف أدائيـ 8898دراسة ) كريكوري ، 

وتحصيميـ في المواد الدراسية والموضوعات المختمفة مرتبطة بأساليبيـ المعرفية وكيفيتيا، وعندما 
يصبح مثمراً  وفعالًا ت مناسبة لأساليبيـ المعرفية وكيفيتيا فأف تعمميـ يتعمـ الطمبة بنماذج واستراتيجيا

وأف أداء الطمبة في فيـ المقروء يتحسف تحسناً ممحوظاً وتحصيميـ فيو يزداد عمى نحو ،  وذو معنى
 مميز عندما تعدؿ نماذج التعميـ واستراتيجياتو لتناسب أساليب تعمميـ وزيادة قدرتيـ في  اتخاذ القرارات

  0الصحيحة في جميع المواقؼ التي تصادفيـ في مسيرتيـ التعميمية والاجتماعية

Abstract: 

        That attention to the development of mental capacity through the 

preparation of a generation of knowledge and capacity, high and able to 

absorb the latest developments and technological progress and knowledge-

wide inflation in all fields, one of the most pressing demands in this era, 

especially that the social changes, cultural and cognitive and public life that 

passed us in our country and Came in a different and surprising way, the 

educational system imposed new challenges of openness of knowledge, while 

individuals need a set of behavioral patterns that are consistent with the idea 

of the world that lives within it, to form the same It is influenced by new 

ideas, beliefs and subjects. It has tendencies in behavior, appearance and 

speech without any scrutiny. It often leads to a clash and confrontation 

between the old and the familiar( Hunt and Hillton: 1988, p. 313). 

The objective of the current research was to identify the level of cognitive         

(holistic analytical) in postgraduate students.The research community 

consisted of (200) students (91) males and (109) females, who were selected 
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by the cluster random sampling method. In order to achieve the current 

research objectives The researchers adopted the definition of Crickory, 1984 

as a theoretical definition of the cognitive method (comprehensively - 

analytical), the adoption of the scale Jaber 2015, which was based on the 

definition of Crickory, as well as the adoption of its theoretical framework in 

building the scale 0 After the analysis of paragraphs in the style of extreme 

groups and the relationship of the degree of the paragraph in the overall 

degree of the scale, The scale is in its correct form (28). The researchers used 

two types of truthfulness: the apparent truthfulness and the validity of the 

construction. The researchers extracted the stability coefficient in the first two 

methods in the manner of re-testing (0.82). The second method was the 

equivalent of Keodar Richardson 21 (0.84) SPSS reached the following 

results: There was no statistically significant difference at (0.05) between 

males and females, nor scientific and human specialization, and most of the 

members of the research sample had the cognitive method (totalitarian 

analysis) 1979) that students learn b And their performance in various 

subjects and subjects related to their cognitive methods and methods. When 

students learn appropriate models and strategies for their cognitive methods 

and methods, their learning becomes productive, effective and 

meaningfulAnd that the performance of students in reading comprehension 

improves markedly and their achievement is markedly increased when they 

modify the models of education and strategies to suit their learning methods 

and increase their ability to make the right decisions in all situations that 

encounter them in their educational and social journey. Thinking, imagination 

or planning. These behaviors can only be identified by direct observation. 

Self-evaluation is the basis for reviewing and modifying these behaviors and 

is a major reason for the success of individuals in all areas of life. 
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 الفصل الأول :
 Problem of the Research : مشكمة البحث

التحميمي( لدى الأفراد الذي يعد مف أبرز الأساليب  -أف غياب الأسموب المعرفي ) الشمولي        
المعرفية يؤدي إلى تدىور الإحساس بقيمة الذات وضعؼ الروح المعنوية لمفرد وعدـ السيطرة عمييا 

كلات وىو ما يجعؿ الفرد أكثر عرضة لمفشؿ وعدـ الثقة بالنفس وفقد القدرة عمى مواجية وحؿ المش
عمى الصعيد الاجتماعي والمعرفي، التي قد تتمثؿ في مشكلات نفسية واجتماعية، وربما تسمؾ ىذه 

)الشريؼ والصراؼ:  الشخصية مسار الضعؼ بدؿ مسار القوة والإرادة، وانخفاض الدافعية التعميمية،
 (8 "    821ص 8819

ي بطريقة التخيؿ وتكويف الصور، "مف أجؿ التمييز بيف الأفراد الذيف يستخدموف الأسموب الشمول
 والذيف يستخدموف الأسموب التحميمي بطريقة الفيـ والتبصر أثناء التعمـ 

   0(000ص 0003) اليويدي:                                                      
والذي يمتد إلى  إذ أف ليذا الأسموب المعرفي ) الشمولي ػ تحميمي( أثر في كفاءة طمبة الدراسات العميا

جميع النشاطات الإنسانية التي تتضمف المعرفة في جميع المواقؼ الحياتية وتنشئة جيؿ واعي وىذا ما 
يجعمنا بحاجة إلى التجدد في المناىج الدراسية وطرائؽ التدريس والاستراتيجيات المستخدمة في 

ولا بد مف تعويدىـ عمى الأنشطة المدرسية ومف خلاؿ معرفة المدرس خصائص الأسموب المعرفي 
الأسموب التحميمي في تعامميـ مع المعمومات والاستراتيجيات والتوصؿ لمحموؿ، مما يجعؿ الطمبة في 
حالة مف التعزيز في استخداـ أفكار ومنيجيات جديدة والأبعاد عف طريقة التقميد والتمقيف الأمر الذي 

  0("Henk. H, 1996: 133)    0متوقعةلتصدي لممشكلات اليساعد عمى بناء أجياؿ قادرة عمى ا
 

       Significance of the Research  :أىمية البحث 
يعد الأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي( أحد الأساليب المعرفية البارزة في المجاؿ التربوي   

سموب المعرفي في والتعميمي، كما بينت الدراسات العالمية في ميداف عمـ النفس المعرفي أىمية ىذا الأ
مجاؿ دراسة الفروؽ الفردية إذ أف كؿ مف البعديف ) الشمولي ػ التحميمي( يتصؼ بخصائص وسمات 
متفردة في أساليب كيفية تعامؿ الفرد وتفاعمو مع المواقؼ التعميمية والحياتية والاجتماعية، وىذا ما 

 (Ridgway ,1981)  (williams,1971 chiu)أشارت إليو نتائج دراسات متعددة كدراسة  

(Onyejaku, 1982) (Turne,r1984)  إلى أف الأسموب المعرفي   ) الشمولي ػ التحميمي( يعمؿ
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عات عمى وجود فروؽ فردية بيف الطمبة في الأداء المعرفي العاـ والتحصيؿ الأكاديمي واختيار موضو 
 (008ص 0001الدراسة )المتولي:

التحميمي( بالسيطرة المخية، فقد توصمت دراسة ىاريسوف وفي علاقة الأسموب المعرفي )الشمولي ػ 
(8 إلى أف ىناؾ علاقة بيف الأسموب المعرفي )الشمولي Harrison & Bramson, 1982وأبرامسوف)

ػ التحميمي( ونصفي كرة الدماغ، إذ إف كؿ منيما يعالج المعمومات بطريقة مختمفة عف النصؼ الآخر، 
اماً في فيـ الواقع، وذلؾ لأف تحديد خصائص الأفراد في النصؼ كما أف كمييما ليسا متماثميف تم

الأيمف والأيسر لمدماغ تتسؽ بدرجة عالية مع خصائص الأفراد سواء كانوا شمولييف أـ تحميمييف، 
وتتجمى خصائص الأفراد شمولييف بسيطرة نصؼ الدماغ الأيمف، فيما تتجمى خصائص الأفراد 

   (2308ص   0000يسر  ) قطامي وآخروف: تحميمييف بسيطرة نصؼ الدماغ الأ

( إلى أف الأفراد الشمولييف يتجاىموف (Mckenney& Keen,1974وقد توصمت دراسة ماكيني وكيف 
وبصورة سيمة جدا التفاصيؿ المرتبطة بالموضوعات، أما الأفراد التحميمييف فأنيـ ينتبيوف وبشدة إلى 

 (Mckenney& Keen "8,1974 : (81تفاصيؿ الموضوعات

"ووفقاً ليذا فأف الأفراد الشمولييف يقفزوف عمى المراحؿ لأنيـ ينزعوف إلى احتواء المحاولات الكثيرة ثـ 
يصموف إلى حؿ لممشكمة وقد يكوف الحؿ صائباً أو مخطئاً مف دوف فيـ العممية التي أوصمتيـ إلى 

إلى العمؿ بطرؽ منظمة وعمى  ذلؾ، عمى العكس مف الأفراد التحميمييف إذ يتحكموف بأفكارىـ ويميموف
وفؽ خطة معينة ويحمموف المشكمة بطريقة تمكنيـ مف الوصوؿ إلى الحؿ     )عبد الله ومحمد: 

 (8 000ص  0000
( إلى أف الأفراد الشمولييف كانوا أكثر مجازفة مف الأفراد (Sato,1983وتشير دراسػػػػػػػػػػػة ساتو  

     (sato,1983:1868)       التحميمييف في اتخاذ القرارات  
فالأفراد الشمولييف يميموف إلى أبداء استجابة سريعة لذا فيـ يرتكبوف عدد مف الأخطاء أما التحميميوف 

 لأخطاء فنيـ يميموف إلى أعطاء استجابة بطيئة مما قد تكوف في الغالب قميمة ا
   0( 10ص  0080)عبد اليادي:                                                                
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كـ أف الأفراد الشمولييف بحاجة إلى ترتيب لتحديد الأجزاء وبناء العناصر بينما يحتاج التحميميوف إلى 
 & Ridingتدقيؽ أكبر ليييئ الصوت الكمي لمموقؼ، لذا فيـ يقدموف أداء أفضؿ مف الشمولييف  

Rayner,1995:265)                         ) 
 & Devec)( و دراسة ديفيس وكوكراف Benardi 1989ىذا ما توصمت إليو دراسة بناردي )و 

Kukran 2001)        التي أكدت إف الأفراد التحميمييف أفضؿ أداء وأكثر دقة مف الأفراد الشمولييف 
 (Jones&Wright,2012:36)                                

الفردية التي تتعمؽ بالتعمـ، فيناؾ بعض المتعمميف التحميمييف  واف لكؿ متعمـ مجموعة مف الخصائص
يفضموف في تعمميـ العروض البصرية، بينما يفضؿ الشموليوف العروض المفظية وىو ما يدؿ عمى أف 
الطمبة يتعمموف بطرؽ مختمفة، قد تعود إلى تكوينيـ البيولوجي وفقاً لمفروؽ التخصصية لنصؼ الدماغ 

                   Reiff,1992:84)الاختلاؼ في الخصائص إلى البيئة التي جاء منيا الفرد     ) المتسيد، وقد يعود
 Aims of the Research   :أىداف البحث   

 يستيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى ما يمي :   
 0ػ  مستوى الأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي( لدى طمبة الدراسات العميا 8
ت ذات الدلالة الإحصائية في الأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي( لدى طمبة الدراسا ػ الفروؽ0

 العميا عمى وفؽ الجنس والتخصص 
 Limits of the Research : حدود البحث

يتحدد البحث الحالي بطمبة الدراسات العميا في جامعة واسط مف كلا الجنسيف للاختصاصات العممية 
 0(  0081ػػػ  0089 ػػاـ الدراسػػػي ) والإنسانية ، لمعػػػ

   Determination of the Termsتحديد المصطمحات    
 :  تحميمي( –الأسموب المعرفي ) الشمولي 

    Global – Analytic Cognitive Style   عرفو كل من:ـ   
ألمفاىيمي (: ىو أتساؽ معرفي ثابت نسبياً لدى الأفراد في التصنيؼ Kagan.J,1963ػ كاجاف )8

لممثيرات المختمفة، إذ يتمثؿ البعد التحميمي بنزعة الفرد إلى تحميؿ المثيرات إلى عناصر أساسية 
ومحددة، ثـ يتـ انتقاء العناصر المشتركة بينيا لكي تمثؿ تركيباً واحداً، أما البعد الشمولي فانو يبقى 

وحدىا                                  المثير في وحدة واحدة، فلا يوجد في مدرؾ الفرد عناصر متميزة
(Kagan.J,1963:73)0 " 
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(: يميؿ الفرد الشمولي إلى أدراؾ المعمومات بطريقة مجردة Gregore.L, 1984"ػ كريكوري )0
وسريعة مف دوف الانتباه إلى التفاصيؿ ، بينما يميؿ الفرد التحميمي إلى أدراؾ المعمومات بطريقة واقعية 

   (Gregore.L, 1984)تتابعي والانتباه إلى التفاصيؿ     تأممية وتفكير ومعالجتيا بصورة

(: يشير البعد التحميمي إلى أمكانية الأفراد التحميميف عمى تحميؿ Zander.L,1984ػ زاندر )3
العناصر الدقيقة أو التفصيمية لمميمة أو الموقؼ، بينما يشير البعد الشمولي إلى ميؿ الأفراد الشمولييف 

ىماليـ العناصر الجزئية إلى  أدراؾ الموقؼ بطريقة كمية وتركيزىـ عمى المجموع وا 
(Zander.L,1984:420)0                                  

(: يميؿ الفرد التحميمي إلى إدراؾ المعمومات بطريقة واقعية Swanson.L.J,1995ػ سوانسوف )0
إلى التفاصيؿ، بينما يميؿ الفرد الشمولي إلى إدراؾ  ومعالجتيا بصورة تأممية وتفكير تتابعي والانتباه

 (                                          Swanson,1995: 5 - 6)0المعمومات بطريقة مجردة وسريعة مف دوف الانتباه إلى التفاصيؿ

  )الفصل الثاني(
 الإطار النظري والدراسات السابقة 

  المدخل لممفيوم: مي(:الأسموب المعرفي ) الشمولي ـ التحمي

( ليصؼ عدداً مف الأنشطة والخصائص وأشكاؿ السموؾ (Style يستخدـ مصطمح الأسموب     
الفردي التي تظير بشكؿ ثابت نسبياً لفترة مف الزمف، ومع زيادة وعي الفرد بأسموبو فأنو يتوقع أف 
يؤدي إلى تحسيف أدائو وتشكيؿ حس ذاتي لا يمكف لمفرد أف يتجاىمو عند التعامؿ مع مواقؼ الحياة 

في المغة العربية إلى )الأسموب أو النمط (، عمماً بأف مفيوـ  Styleالمختمفة، ولذلؾ ترجـ مصطمح 
النمط مرتبط أكثر بدراسة الجوانب الشخصية، فيما يرتبط مفيوـ الأسموب أكثر بدراسة الجوانب 
المعرفية، إذ يرتبط الأسموب بعمميات الإدراؾ والتذكر والتخيؿ وحؿ المشكلات واتخاذ القرارات، بينما 

النمط بأنماط الشخصية كالانطواء والانبساط أو الأنماط الجسدية في الشخصية                                             يرتبط مفيوـ 
 :   0(012ص0000) العتوـ
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وقد ظير مصطمح الأسموب في عدد مف فروع المعرفة وتطور في العموـ النفسية في عدة مجالات 
اؾ، الفروؽ الفردية، الدافعية، السموؾ، وقد ذكر ستيرنبرغ أف مثؿ: الشخصية، المعرفة، التعمـ، الإدر 

البحث في دور الأساليب المعرفية بالأداء الإنساني بدأ قبؿ ما يزيد عف نصؼ قرف، ولكف العمماء لـ 
إلى الأدب اليوناني،  Vernon 8893يجمعوا عمى بدايات المفيوـ أرجعو البعض منيـ فيرنوف 

في طروحاتو عف أسموب الحياة، وبعضيـ   Gordon Allport 1962وبعضيـ إلى جوردف ألبورت 
في حديثو عف الفروؽ الفردية، وبعضيـ إلى كارؿ يونج   James Drever 1974إلى جيمس دريفر 

Carl Jung 1921   ونظريتو في أنماط الشخصية، كما إف البحث في الأساليب المعرفية لو جذور
نفس التجريبي، وعمـ النفس المعرفي، وظيرت في الفترة مف في مجاؿ عمـ النفس الفارؽ، وعمـ ال

خمسينات إلى سبعينات القرف الماضي مجموعة كبيرة ومتنوعة مف نظريات ونماذج الأساليب المعرفية 
أسيمت زيادة العمؿ في ىذا" "المجاؿ، حيث ظير كؿ منيا منفرداً دوف الإشارة إلى الأنواع الأخرى 

غـ تقمص العمؿ بألاساليب كمياً ونوعياً مف بداية السبعينات إلى منتصؼ مف الأساليب المعرفية، ور 
ثمانينات القرف الماضي، فأف الاىتماـ بالأساليب المعرفية عاد مف خلاؿ محاولات دمج الأساليب                               

 (Sternberg,2005,34   ) 

ئية القطب فميس ليا بداية صغرى، وأخرى كبرى ومف خصائص الأساليب المعرفية أنيا تمثؿ أبعاد ثنا
نما تمثؿ قطبيف كؿ  وىي غير محددة في بداية أو نياية كما ىو الحاؿ في القدرات العقمية كالذكاء وا 
قطب منيما نقيض للأخر لو خصائصو المميزة فيي ترتبط بالإحكاـ القيمية وليس بالمقادير الكمية 

 & Blackman)         لأخرى كما ىو الحاؿ في بعض سمات الشخصية ا
Goldstein,1978,122)                          
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 التحميمي (  –قياس الأسموب المعرفي ) الشمولي 

 التحميمي ( ومف ىذه الوسائؿ :  –أشار الباحثوف إلى عدة وسائؿ لقياس الأسموب المعرفي ) الشمولي 

التخيمي( وقد ركز الاختبار عمى قدرة الفرد عمى  –ػ قياسو مع أسموب معرفي آخر ىو ) المفظي 8
تناوؿ المعمومات بصورة شمولية أو تحميمية، أو بصورة لفظية، أو تخيمية، وأطمؽ عمى ىذا المقياس ) 

المتداخمة،  أسموب تحميؿ المعرفة( ويتميز ىذا المقياس بتحديد موقع الشخص ضمف الأبعاد الأربعة
 –ويتضمف المقياس ثلاثة اختبارات فرعية لقياس الإبعاد المتمثمة في بعديف الأوؿ ىو البعد المفظي 

التخيمي الذي يقاس بثمانية وأربعيف فقرة واختباريف فرعييف لقياس الشمولي والثاني ىو البعد التحميمي 
خؿ شكؿ ىندسي معقد ويطمب مف والمتمثؿ بمجموعة مف الأشكاؿ اليندسية البسيطة الموجودة دا

الشخص تحديد ما إذا كاف ىذا الشكؿ موجوداً أـ لا ويمكف أف يعطي تسعة نماذج مف الأساليب 
      0التحميمي –التخيمي    والشمولي  –المعرفية ناتجة مف تداخؿ الأسموبيف المفظي 

لذي سمي )بدليؿ الأسموب التحميمي بمقياس الورقة والقمـ ا –ػ قياس الأسموب المعرفي الشمولي 0
( ويقيس ىذا الاختبار البعديف الحدسي والتحميمي، ويتألؼ مف ثماف C.S.Iالمعرفي( ويرمز لو )

وثلاثيف فقرة بحيث يؤشر المستجيب عمى أحد البدائؿ الثلاثة لمفقرة الواحدة وتتراوح درجات التصحيح 
تيرنبرغ  ) التحكـ العقمي الذاتي( (، وقد أعد ستيرنبرغ ووامنر في ضوء نظرية س91 –مف ) صفر 

 –اختباراً مف خمس وستيف فقرة لعدد مف الأساليب كاف مف ضمنيا الأسموب المعرفي ) الشمولي 
التحميمي( تألؼ مف عشر فقرات مف نوع تقويـ الذات، حيث يسأؿ الأفراد عف الطرائؽ المفضمة التي 

أو الجامعة وفي ضوء مقياس متدرج سباعي يبدأ يستخدمونيا "في أداء الأشياء في المنزؿ أو المدرسة 
  0مف الاستجابة الأولى )لا تنطبؽ عمى أطلاقاً( وينتيي بالاستجابة السابعة  ) تنطبؽ عمي تماماً(

إشارات الدلائؿ والبحوث  0ػ اختبار مؤشر الدماغ  لتحديد الجانبيف قد سيطر عمى اداءات الفرد3
يميؿ إلى التحميؿ في حيف يميؿ الجانب الأيمف إلى الشمولية  العممية أف الجانب الأيسر مف الدماغ

الكمية بادراكاتو واستجاباتو، وقد تكوف ىذا الاختبار عنو بسرعة مف دوف أف يحاوؿ الفرد الإمعاف في 
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التفكير فييا أو تحميميا بؿ ينبغي أف تكوف أجابتو فورية ومباشرة أما التصحيح عمى ىذا الاختبار 
تاح للإجابة معد ليذا الغرض ويتـ جمع الدرجات التي حصؿ عمييا الفرد في جميع فيكوف بموجب مف

 8- 1الإجابات ويقسـ عمى عدد البدائؿ التي أجاب عنيا وناتج القسمة يقارف بمقياس متدرج مف 
( الجانب 1( الجانب الأيسر مف الدماغ ويشير إلى التحميمي في حيف يمثؿ الرقـ )8حيث يمثؿ )
  0دماغ ويشير إلى الشموليالأيمف مف ال

ػ الاختبار المفظي بطريقة الاختيار مف متعدد، حيث صيغت فقرات الاختبار عمى شكؿ مواقؼ ذات 0
بديميف، أحدىما يمثؿ البعد الشمولي، والآخر يمثؿ البعد التحميمي، وعمى المستجيب اختيار أحدىما 

( لمبديؿ الشمولي 8تعطي الدرجة ) الأكثر احتمالا للاستخداـ إذا ما تعرض ليذا الموقؼ، حيث
 Schmek  0( 8813( لمبديؿ التحميمي وقد أتفؽ ىذا الإجراء مع ما أشار إليو )شميؾ 0والدرجة )

بأف الاختبارات المعتمدة عمى المواقؼ تكوف أكثر أىمية مف الموقؼ التجريبي في تحديد الأسموب 
متحمساً لمتطمبات الموقؼ بما فيو مف  المعرفي وذلؾ لاف المستجيب في الموقؼ التجريبي يكوف

فضلًا عف أنو يعد مف الأساليب التي تحرر المفحوص  0خصائص محتوى الأداة وتعميمات الاختبار
 "0(Coop&Brown,1997,76مف المرغوبية  الاجتماعية )

 التحميمي( بالتعمم والتذكر  –علاقة الأسموب المعرفي ) الشمولي 

يختمؼ المتعمموف الشموليوف عف التحميمييف بدرجة كبيرة في القابمية عمى خزف المعمومات واسترجاعيا 
ولما كاف لكؿ متعمـ القدرة عمى أداء مياـ معينة طبقاً للأسموب الذي يتبعو فاف  0مف متعمـ لآخر

طوف استجابات الاختلاؼ يكوف واضحاً بيف المتعمميف مف ذوي الأسموبيف ولما كاف الشموليوف يع
أما التحميميوف فأنيـ  0فورية وسريعة لمموقؼ فأنيـ بذلؾ يمكف أف يرتكبوف عدداً أكبر مف الأخطاء

 – El)يميموف باستمرار إلى تأمؿ البدائؿ المتاحة لمحؿ في أي موقؼ إدراكي يواجيونو   

Faramawy,1998,33)5 

ية بالنسبة للأنشطة الحركية تعتمد عمى وىناؾ دراسات تؤكد ضرورة الاىتماـ بالأساليب المعرف   
القدرات الإدراكية ويعتمد بعض المتعمميف عمى المدرس بدرجة كبيرة في حيف تكوف لدى البعض الأخر 



 
 
 
 

054 

 

 
 جامعة واسط

ـــة التربيــــــة ــة كميـــــ  مجمــــــ
 والثلاثون التاسع العـــــــــــــــدد

 2020أيار /الجزء الأول / 

نما يكوف المدرس موجياً فقط، عمى نحو ما أكد  القدرة عمى التفكير والتحميؿ مف دوف الاستعانة بو، وا 
اليب المعرفية فروؽ فردية ثابتة نسبياً بيف الأفراد في بقولو أف الأس 8810( عاـ Messikمسؾ )

طرائؽ تنظيـ المدركات والخبرات وتحميؿ المعمومات أي بمعنى أننا نستطيع أف نعرؼ المتعمـ مف 
معرفة أسموبو المعرفي ونستطيع عمى ضوء ذلؾ إعطاء المعمومات ليتـ تعمـ الميارة، أما ميرباـ 

لأساليب المعرفية ىي الطريقة المميزة للأفراد في معالجة المعمومات فقد ذكرا اف ا 8888وكافاريممر 
والخبرة الوجدانية والتصرؼ في الموقؼ الذي يواجيونو وىذا يعطي لكؿ فرد شخصيتو في التصرؼ 

 0("800ص8880)سمية:في المواقؼ المختمفة وحتى عند التعامؿ مع المجموعة أثناء الدرس 

فاف الطمبة الشمولييف يختمفوف عف التحميمييف في مجاؿ التذكر "أما في مجاؿ تذكر المعمومات 
المعمومات إذ يمكف اف يظير الشموليوف ضعفاً في الاىتماـ بالتفاصيؿ الدقيقة بدرجة أقؿ مف ذاكرة 
الطمبة التحميمييف الذيف يميموف نحو التفاصيؿ وبذلؾ يمكف إف يظير الطمبة الشموليوف ذو ذاكرة أقؿ 

بة التحميمييف لأف اىتماميـ منصب بالدرجة الأولى عمى السرعة مف دوف الدقة في فعالية مف الطم
العكس مف الأسموب التحميمي وعميو يكوف لكؿ بعد ف عمى الأداء وىكذا فاف الأسموب الشمولي يكو 

قيمة في ظؿ شروط ومعطيات معينة وىذا ما دعى إليو كثير مف الباحثيف مما يتطمب الوقوؼ عمى 
عادة النظر لا سيما في مجاؿ التعميـ وحؿ المشكلات حسب ما أشار إليو قطامي ىذا الأسمو  ب وا 

بقولو إف توليد الحموؿ كعممية عقمية معرفية يرتبط بعممية التنظيـ التي يميؿ فييا الفرد إلى  8881
ي تنظيـ معارفو وخبراتو مع الأشياء التي يتعامؿ معيا بغرض تنظيميا ويرتبط بعمميات الإدراؾ الت

يحاوؿ فييا الفرد استيعاب الخبرة والمعرفة بإحدى الوسائؿ المعرفية التي يميؿ إلى استخداميا بحيث 
تحدد ىاتاف العمميات ) الإدراؾ والتنظيـ( في الأسموب الذي يستخدمو الفرد في معالجة المعمومات 

 ا التمثيؿ المعرفيعقمية يتـ فيي التي ىو بصددىا ويتضمف أسموب حؿ المشكلات إي نشاط أو فاعمية
 فلخبرة سابقة مع عناصر موقؼ المشكمة حتى يتـ تنظيميا جميعاً لموصوؿ إلى ىدؼ معي

 "   0(812ص8881)قطامي:
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 الدراسات السابقة 
 (  الشمولي ـ تحميمي)  دراسات تناولت الأسموب المعرفي   
    :أولًا : الدراسات العربية   
التحميمي( وعلاقتو بالقدرة عمى اتخاذ –الأسموب المعرفي)الشمولي (: 1996ـ دراسة أبو ناشئ ) 1

( طالباً وطالبة مف طمبتي كمية التربية والتربية 010تألفت عينة البحث مف )والقرار لدى طمبة الجامعة 
 النوعية في جامعة عيف شمس، وقد أستخدـ الباحث أداة البحث ىي 

  0( أبعاد3( فقرة موزعة عمى )30ؿ، ويضـ )مقياس لإنتوست
  0( أبعاد0( فقرة موزعة عمى )10مقياس لشميؾ، ويضـ )

   0( أبعاد3( فقرة موزعة عمى )01و مقياس لبيجز، ويضـ )
باستعماؿ التحميؿ العاممي بطريقة المكونات الأساسية والتدوير المتعامد لممحاور بطريقة الفاريماكس، و

وجود أربعة عوامؿ ىي: العمميات المتنوعة أو العمميات العميقة التحصيمية، أسفرت النتائج عف 
وقد أشارت  0، عمميات الدراسة المنتظمةالعميقة التحميمية، العمميات السطحية الشموليةالعمميات 

نتائج الدراسة إلى أف الطمبة يتعمموف بأساليب معرفية مختمفة، واف أدائيـ وتحصيميـ في المواد 
ة والموضوعات المختمفة مرتبطة بأساليبيـ المعرفية وكيفيتيا،  وعندما يتعمـ الطمبة بنماذج الدراسي

واستراتيجيات مناسبة لأساليبيـ المعرفية وكيفيتيا فأف تعمميـ يصبح مثمراً  وفعالًا وذو معنى، وأف أداء 
ميز عندما تعدؿ نماذج الطمبة في فيـ المقروء يتحسف تحسناً ممحوظاً وتحصيميـ فيو يزداد عمى نحو م

التعميـ واستراتيجياتو لتناسب أساليب تعمميـ وزيادة قدرتيـ في  اتخاذ القرارات الصحيحة في جميع 
                                                       "  0( 812ص8881) أبو ناشئ:   ة والاجتماعية المواقؼ التي تصادفيـ في مسيرتيـ التعميمي

كفاءة التمثيؿ المعرفي لممعمومات وعلاقتيا بالأسموب المعرفي         (: 1995اسة أبو سريع وعطية )" ـدر 2
( طالباً وطمبة في المرحمة الثالثة 820) الشمولي ػػ التحميمي( لدى طمبة الجامعة وتكونت العينة مف )
 مف طمبة كمية التربية في جامعة القاىرة وقد أستخدـ الباحث 

  0( أبعاد3( فقرة موزعة عمى )01، ويضـ )مقياس لبيجز
  0( أبعاد3( فقرة موزعة عمى )30مقياس لإنتوستؿ، ويضـ )
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  0( أبعاد3( فقرة موزعة عمى )10مقياس لشميؾ، ويضـ )
ومف الوسائؿ الإحصائية المستخدمة اختبار تحميؿ التبايف الأحادي والثنائي وأظيرت النتائج أف 

نتوستؿ، وأنو يمكف العوامؿ الأربعة تتشابو مع  العمميات التي أفترضيا كؿ مف بيجز وشميؾ وا 
واستقباؿ المعمومات وتمثيميا في استعماؿ أي مف الأساليب المعرفية في التعمـ رغـ اختلاؼ مسمياتيا 

البنية المعرفية أو الذاكرة بعيدة الأمد لدى طمبة الجامعة، ما يولد عندىـ القدرة عمى الإبداع والابتكار 
  0(08ص8882)أبو سريع وعطية:   ميع مجالات الحياة المختمفة في ج

 : ثانياً: الدراسات الأجنبية
 :    Newstead (1993)ـ دراسة1

(Comparison of cognitive methods and methods of learning in light of the 
typical Colp and Entostel) 

 ("Entostel)مقارنة الطرؽِ الإدراكيةِ وطرؽِ تعََمّـ في ضوء كولب المثالية و 
"ىدفت الدراسة إلى إجراء مقارنة الأساليب المعرفية و أساليب التعمـ في ضوء نموذجي كولب 

( طالباً وطالبة بالجامعة موزعيف عمى المرحمة الأولى والثانية 811وانتوستؿ وتكونت العينة مف )
  حيث تـ التطبيؽ  وأداة البحث والثالثة

  0( ابعاد0( فقرات موزعة عمى)8(، ويضـ )8891مقياس أساليب التعمـ لكولب )
  0( أبعاد3( فقرة، موزعة عمى )30(، ويضـ )8813ومقياس لإنتوستؿ )

ومف الوسائؿ الإحصائية استعماؿ التحميؿ العاممي بطريقة المكونات الأساسية والتدوير المتعامد 
ور، ومعاملات الارتباط وقد أسفرت النتائج عف وجود أربعة عوامؿ عند كولب وىي مطابقة لما لممحا

صمـ الاستبياف لقياسو وىي: التجريب الفعاؿ، والملاحظة التأممية، والمفاىيـ المجردة، والخبرة 
المعكوسة، كما توصمت النتائج إلى وجود ثلاثة عوامؿ لدى إنتوستؿ ىي: الأسموب الشمولي، 

الأسموب التحميمي، والأسموب الاستراتيجي، وفيما يتعمؽ بالعلاقة الارتباطية بيف الأساليب في و 
 النموذجيف، توصمت النتائج إلى: 

( بيف المفاىيـ المجردة عند كولب، والأسموب 0002أػ وجود ارتباط سالب داؿ إحصائياً عند مستوى )
  0الشمولي في التعمـ لدى إنتوستؿ
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( بيف الخبرة المعكوسة عند كولب، 0008موجب داؿ إحصائياً عند مستوى ) ب ػ وجود ارتباط
   0والأسموب التحميمي عند إنتوستؿ

( بيف الملاحظة التاممية عند كولب، وأسموبي 0002ج ػ وجود ارتباط سالب داؿ إحصائياً عند مستوى )
 0التحميمي والاستراتيجي عند إنتوستؿ
( بيف أسموب التعمـ التقاربي عند كولب، والأسموب 0002ند مستوى )د ػ وجود ارتباط  داؿ إحصائياً ع

  0الاستراتيجي عند إنتوستؿ
( بيف أسموب التعمـ الفعاؿ عند كولب وكلا 0008ىػ ػ وجود ارتباط موجب داؿ إحصائياً عند مستوى )

 "       (Newstead :1993, 312)الأسموبي الشمولي والتحميمي  عند إنتوستؿ 

 Ferrel(1984) :(Conduct global study to compare four tools for "ـ دراسة2
measuring cognitive style used by group of scientists)   

 ) دراسة عاممية لمُقَارَنَة أربع أدواتَ لقياس الأساليب المعرفية المستخدمة مف قبؿ مجموعة العمماءِ( 
لمقارنة أربع أدوات لقياس أساليب المعرفية قاـ  بأستخدميا  ىدفت الدراسة إلى إجراء دراسة عاممية

( طالباً وطالبة، منيـ 098مجموعة مف العمماء وقد طبقت ىذه الأدوات عمى عينة مكونة مف )
أما الأدوات المستعممة ( طالب وطالبة في الجامعة 088( طالب وطالبة بالمرحمة الثانوية، و)010)

    في الدراسة الحالية فيي
  0( أبعاد9( فقرة تتوزع عمى )80( الذي يتكوف مف ) SSLS,1974ستبياف جراشا وريجماف )أ

  0( أبعاد0( فقرة تتوزع عمى )80( الذي يتكوف مف ) LSI,1976وأستبياف كولب )
  0( أبعاد2( فقرة تتوزع عمى )00( الذي يتكوف مف )DMI,1981وأستبياف جونسوف )

  0( أبعاد2( فقرة تتوزع عمى )800( الذي يتكوف مف ) LSI,1975وأستبياف داف وبرايس ) 
ومف الوسائؿ المستعممة قي الدراسة التحميؿ العاممي بطريقة المكونات الأساسية وتدوير المحاور 
المتعامدة بطريقة الفاريماكس وأظيرت النتائج أف المقاييس الأربعة تشبعت عمى أربعة عوامؿ تشابو 

تشبو إلى حد كبير العوامؿ الناتجة مف استبياف التعمـ داف وبرايس،  الأساليب المعرفية لدى كولب،
وىذه العوامؿ ثنائية القطب، وتؤكد الدراسة أف أساليب المعرفية نتاج لعدد مف العوامؿ المعرفية 

    0(" Ferrell, 1984, 37والوجدانية والبيئية  )
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 الإفادة من الدراسات السابقة: 
 في ضوء الدراسات السابقة تمت الإفادة مف النواحي التالية: 

  0ػ تحديد مجتمع البحث الحالي8
  0ػ أتباع الإجراءات العممية المناسبة في اختيار عينة البحث0
  0ػ الإطلاع عمى أنواع المقاييس المستخدمة في الدراسات السابقة3
التحميمي( ، كونوُ  –المعرفي ) الشمولي كتعريؼ نظري للأسموب  8810تبنى تعريؼ كريكوري، ػ 0

، والذي استند إلى تعريؼ كريكوري، فضلًا عف تبني إطاره النظري في بناء 0082تبنى مقياس جابر 
  0 المقياس

  0ػ تحديد الوسائؿ الإحصائية المناسبة لمتغير الدراسة الحالية2
لى مصادر جديدة تساعد الباحث في ػ الاعتماد عمى المصادر في الدراسات السابقة كدليؿ لموصوؿ إ1

                0دراستو الحالية
  0وسيتـ موازنة نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة في الفصؿ الرابع

 
    الفصل الثالث

"يتـ في ىذا الفصؿ عرض مجموعة مف الإجراءات التي تتضمف منيجية البحث التي تضـ          
تحديد مجتمع البحث، واختيار عينة مناسبة منو، وأدوات تتناسب مع أىداؼ البحث وأختيار الوسائؿ 

    0الإحصائية المناسبة
 :   Method  منيج البحث

علاقات الارتباطية بيف متغيرات البحث، ووصؼ لابد مف أتباع منيج محدد يمكف عف طريقو دراسة ال
الظاىرة موضوع الدراسة وتحميميا، يعتمد دراسة كؿ ظاىرة عمى ما يتواجد عميو في الواقع، وعمى 

 (  30ص0001)ممحـ: لظاىرة وصفاً دقيقاً وشاملًا    وصؼ تمؾ ا
و إرتباطيا مع الظواىر بمعنى وصؼ الظاىرة وصفاً كمياً، بإعطائنا رقماً تصؼ مقدارىا أو حجميا أ

  0(018ص 0088عبيدات وآخروف :)   اً كيفياً، أي إعطاء خصائصياالأخرى، أو تصؼ الظاىرة وصف
جراءات تحدد الإطار المعرفي والمنيجي، وتنظيـ  تستدعي ممارسة البحث العممي التقيد بقواعد وا 
خطواتو وأساليب تعاممو مع الواقع والمعطيات ، لػػذا أعتمػػد البحػػث الحػػالي المػػػنيجي الوصػػفي 

 0الإرتباطي كونو أنسب المناىج لدراسة ىذا النوع مف العلاقات الإرتباطية
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 ات البحث:إجراء
 :    ( Population Research ) أولًا: مجتمع البحث

ويقصد بالمجتمع كؿ الأشياء أو الأفراد الذيف يشكموف أساس موضوع مشكمة البحث، أو ىو كؿ     
 العناصر التي ليا علاقة بمشكمة البحث التي يروـ الباحث أف يعمـ عمييا نتائج الدراسة 

 ( 089ص0008) عباس وآخروف:                                                               
ولغرض التعرؼ عمى مجتمع البحث الحالي، قاـ الباحث بمراجعة رئاسة جامعة واسط / قسـ 

(، وحصؿ منيا عمى البيانات الخاصة بمجتمع البحث طمبة الدراسات العميا في 8الإحصاء )ممحؽ/
 ( 0081ػػ  0089لمعاـ الدراسي )  وللاختصاصات العممية والإنسانية، جامعة واسط ) ذكور ػػ إناث (

( طالبٍ وطالبة مف كميات ذات اختصاصات عممية ويبمغ مجموع طمبتيا  000والبالغ عددىـ ) 
 %( ، 0882( طالباً وطالبة بنسبة )811)

( ، وبمغ %2182( طالباً وطالبة وبنسبة )030و كميات ذات اختصاصات إنسانية مجموع طمبتيا )
( يوضح 8%( والجدوؿ )2082( بنسبة )081%( وعدد الإناث )0282( بنسبة )810عدد الذكور )

 (1"الجدول )                                 " 0ذلؾ 
 توزيع أفراد مجتمع البحث وفق التخصص والجنس

 المجموع المجموع     التخصص 
 الكمي

 إناث ذكور

 166 87 79 العممي 
 234 131 103 الإنساني 

 000 218 182 المجموع الكمي
 

 : Sample of Research ) )ثانياً: عينة البحث 
، وبطريقة التوزيع المتناسب، إذ بمغت  Sampling Randomأستعمؿ الباحث العينة العشوائية 

( طالبة مف طمبة الدراسات العميا، ومف كلا 808( طالب، و)88( طالب وطالبة ، بواقع )000)
( طالب وطالبة مف 889( طالب وطالبة مف التخصص العممي، و)13الاختصاصيف، إذ بمغ )

( أقساـ ذات 0ة التربية )( منيا ذات تخصص عممي، وكمي0( كميات، )2)التخصص الإنساني، ومف 
 (0تخصص إنساني، كما موضح في الجدوؿ )
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 (0"  الجدوؿ )
 

 موزعين بحسب التخصص والجنستوزيع أفراد عينة البحث 

 
   التحميمي (                             –مقياس الأسموب المعرفي ) الشمولي ثانياً: ــ  "

  (Measuring cognitive method (holistic - analytical:) 
عمى الأدبيات والدراسات التي تناولت مفيوـ الأسموب المعرفي  ) الشمولي ػ التحميمي(  بعد الإطلاع

(، ىو الأنسب ويمكف اعتمادهُ في البحث الحالي وذلؾ 0082وجد الباحث أف مقياس  )جابر 
 للأسباب الآتية: 

 المجموع المجموع الكميات التخصص

 إناث ذكور

 
 

 العممي

 20 11 9 اليندسة
 22 12 10 الإدارة والاقتصاد
 19 10 9 التربية الرياضية

 22 12 10 العموم
 83 45 38 المجموع

 
    

 
 
 

 الإنساني

 30 16 14 كمية التربية ـ قسم المغة العربية
 27 17 10 كمية التربية ـ قسم عمم النفس    
 29 15 14 كمية التربية ـ قسم الجغرافية    
 31 16 15 كمية التربية ـ قسم التاريخ    

 117 64 53 المجموع
 000 109 91 المجموع الكمي
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 0التحميمي( ( يعد مقياساً حديثاً لقياس الأسموب المعرفي ) الشمولي ػ 0082ػػ إف مقياس )جابر 8
 0ػػ إف المجتمع المطبؽ عميو المقياس ىو مقارب لمجتمع البحث الحالي، وىـ طمبة الجامعة0
( في بناء مقياس الأسموب المعرفي             0082ػ  اعتماد الباحث عمى النظرية ذاتيا التي تبناىا )جابر 3

   0ا المجاؿتعريفوُ النظري في ىذ) الشمولي ػ التحميمي( لػ كريكوري وكذلؾ 
 *وصف المقياس: 

( فقرة وتتضمف كؿ فقرة موقفيف وأف 01يتكوف مقياس الأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي( مف)
(، إذ يمثؿ الموقؼ الأوؿ الأسموب المعرفي الشمولي وقد أعطيت لوُ عند التصحيح 0، 8البدائؿ ىي )

 0( درجة0)( درجة، أما الموقؼ الثاني الأسموب المعرفي التحميمي قد أعطيت لوُ عند التصحيح 8)
ويستنتج مف توزيع الأوزاف ىذه أف ازدياد درجة المفحوص عمى المقياس يعني الأسموب المعرفي 

   0التحميمي
 *صلاحية الفقرات:

أف التحميؿ المنطقي يعد ضرورياً في بدايات أعداد الفقرات لأنوُ يؤشر مدى تمثيؿ الفقرة ظاىرياً لما 
صياغتيا تسيـ في رفع قوتيا التمييزية ومعامؿ صدقيا أعدت لقياسوُ، إذ أف الفقرة الجيدة في 

 0(898ص0008)الكبيسي:
لذلؾ تـ عرض مقياس الأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي( بصيغتوُ الأولية عمى مجموعة مف 

(، وفي ضوء أراء 0( خبيراً ممحؽ)00الخبراء المختصيف في العموـ التربوية والنفسية بمغ عددىـ )
عديؿ صياغة بعض الفقرات وقد تـ الإبقاء عمى الفقرات التي حصمت عمى نسبة أتفاؽ الخبراء تـ ت

( يوضح 3%( فأكثر مف آراء الخبراء، وبذلؾ تـ الإبقاء عمى جميع فقرات المقياس، والجدوؿ )10)
 (3جدول )ال                                   0ذلؾ"

 المعرفي ) شمولي ـ تحميمي( أراء المحكمين في صلاحية فقرات مقياس الأسموب
 

 

 المعارضون الموافقون أرقام الفقرات ت
 النسبة المئوية التكرار النسبة المئوية التكرار

8 8،0،3،0،2،1،9،1،8،80،88،80،83،80،82،81
،89،81،88،00،08،00،03،00،0 

 صفر% صفر 800% 00

0 ،01،09،01 81 10% 0 00% 
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 تحميل الفقرات إحصائياً:
التحميمػػػػػػػػي( تػػػػػػػػـ  –لأجػػػػػػػػؿ حسػػػػػػػػاب القػػػػػػػػوة التمييزيػػػػػػػػة لفقػػػػػػػػرات مقيػػػػػػػػاس الأسػػػػػػػػموب المعرفػػػػػػػػي )الشػػػػػػػػموليو

( طالػػػػػػػب وطالبػػػػػػػػة مػػػػػػػػف 000تطبيػػػػػػػؽ المقيػػػػػػػػاس عمػػػػػػػى عينػػػػػػػػة التحميػػػػػػػؿ الإحصػػػػػػػػائي والبػػػػػػػالغ عػػػػػػػػددىا  )
(  غيػػػػػػػػػر عينػػػػػػػػة التطبيػػػػػػػػػؽ النيػػػػػػػػائي ، ولغػػػػػػػػػرض الإبقػػػػػػػػاء عمػػػػػػػػػى 1طمبػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػات العميػػػػػػػػػا الجػػػػػػػػدوؿ )

 ميؿ الفقرات باستخداـ :"الفقرات المميزة اجري تح
 تـ ذلؾ مف خلاؿ إتباع الخطوات الآتية: "أ ـ أسموب المجموعتين المتطرفتين : 

 ( استمارة0008تحديد الدرجة الكمية لكؿ استمارة مف الاستمارات البالغ عددىا ) -8
 ترتيب الاستمارات مف أعمى درجة إلى أدنى درجة8  -0
( استمارة 20%(مف الاستمارات الحاصمة عمى الدرجات العميا والبالغ عددىا)09تعييف نسبة) -3

( استمارة ، 20%( مف الاستمارات الحاصمة عمى الدرجات الدنيا والبالغ عددىا)09وتعييف نسبة )
 ( استمارة8 801وبذلؾ يكوف عدد الاستمارات التي خضعت لمتحميؿ)

ؿ فػػاي لمعرفػػة الفػػروؽ بػػيف درجػات المجموعػػة العميػػا والػػدنيا عمػػى اسػتعمؿ الباحػػث مربػػع كػػاي ومعامػ -0
كػؿ فقػػرة مػػف فقػرات المقيػػاس، وتبػػيف إف قيمػة مربػػع كػػاي المحسػوبة لجميػػع الفقػػرات أكثػر مػػف قيمػػة مربػػع 

 (، 8( وبدرجة حرية )0802( عند مستوى )3810كاي الجدولية البالغة )
وىػػػذا يشػػػير إلػػػى إف جميػػػع الفقػػػرات دالػػػة إحصػػػائيا لكػػػػف مػػػف عيػػػوب مربػػػع كػػػاي ىػػػو عػػػدـ معرفػػػة اتجػػػػاه 

( إف لمعرفػػػة اتجػػاه الفػػػروؽ أو 8898الفػػروؽ، أي جميػػع قػػػيـ مربػػع كػػػاي تكػػوف موجبػػة، ويشػػػير )السػػيد، 
، لا ( أو  العلاقػة لممتغيػرات غيػر المسػػتمرة أي المتغيػرات النفسػية التػػي تنقسػـ إلػى فئتػػيف فقػط مثػؿ ) نعػػـ

)درجتػػػيف ، درجػػػػة واحػػػدة( يمكػػػػف اسػػػػتعماؿ معامػػػؿ فػػػػاي لأنػػػو يصػػػػمح لتحميػػػػؿ فقػػػرات المقػػػػاييس النفسػػػػية 
 (  390: ص 8898)السيد، 

وبػػذلؾ نسػػتطيع معرفػػة دلالػػة الفػػروؽ مػػف خػػػلاؿ مربػػع كػػاي واتجػػاه الفػػروؽ )بالسػػالب، اـ الموجػػب( مػػػف 
ة عمػى وفػػؽ ىػذه الدلالػػة كمػا ىػػو موضػػح خػلاؿ معامػػؿ فػاي وبػػذلؾ عػدت فقػػرات المقيػاس جميعيػػا مقبولػػ

                            (8  0في الجدوؿ)
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 بأسموب المجموعتين المتطرفتين ) الشمولي ـ التحميمي(تمييز فقرات مقياس الأسموب المعرفي ( 4جدول )
 

 قيمة فاي قيمة مربع كاي المجموعة  الدنيا المجموعة العميا ت
 

 
 الجدولية المحسوبة اثنان واحد اثنان واحد الفقرة الدلالة*

1 19 35 40 14 164475 

3484 

 دالة 04391
 دالة 04352 134375 17 37 36 18 2
 دالة 04282 84571 24 30 39 15 3
 دالة 04304 94974 25 29 41 13 4
 دالة 04225 54453 25 29 37 17 5
 دالة 04296 94495 20 34 36 18 6
 دالة 04355 134599 21 33 40 14 7
 دالة 04315 104707 19 35 36 18 8
 دالة 04397 174040 22 32 43 11 9

 دالة 04373 154000 14 40 34 20 10
 دالة 04410 184150 19 35 41 13 11
 دالة 04392 164612 13 41 34 20 12
 دالة 04388 164241 25 29 45 9 13
 دالة 04261 74350 23 31 37 17 14
 دالة 04204 44483 21 33 32 22 15
 دالة 04481 254037 14 40 40 14 16
 دالة 04259 74269 19 35 33 21 17
 دالة 04352 134375 18 36 37 17 18
 دالة 04266 74636 26 28 40 14 19
 دالة 04445 214363 16 38 40 14 20
 دالة 04427 194653 14 40 37 17 21
 دالة 04408 174951 15 39 37 17 22
 دالة 04355 134599 21 33 40 14 23
 دالة 04315 104707 19 35 36 18 24
 دالة 04397 174040 22 32 43 11 25
 دالة 04445 214363 14 40 38 16 26
 دالة 04410 184150 19 35 41 13 27
 دالة 04392 164612 13 41 34 20 28
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 :"الفقرة بالدرجة الكميةعلاقة درجة  -ب

وقػػػػػػػد اُسػػػػػػػػتعمؿ معامػػػػػػػػؿ الارتبػػػػػػػػاط الثنػػػػػػػػائي الأصػػػػػػػػيؿ )بوينػػػػػػػػت بػػػػػػػػاي سػػػػػػػػي ( لاسػػػػػػػػتخراج العلاقػػػػػػػػة    
التحميمػػػػػػي8  -الارتباطيػػػػػة بػػػػػػيف درجػػػػػة كػػػػػػؿ فقػػػػػرة والدرجػػػػػػة الكميػػػػػػة لمقيػػػػػاس الأسػػػػػػموب المعرفػػػػػي الشػػػػػػمولي

مقارنتيػػػػػػػا بالقيمػػػػػػػة وقػػػػػػد كانػػػػػػػت معػػػػػػػاملات الارتبػػػػػػػاط لفقػػػػػػرات المقيػػػػػػػاس جميعيػػػػػػػا دالػػػػػػػة إحصػػػػػػائيا لػػػػػػػدى 
  (2( كما في الجدوؿ )881( وبدرجة حرية )0002( عند مستوى دلالة )00882الجدولية )

 (5جدول )
 التحميمي -معاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس الأسموب المعرفي الشمولي 

 
 

 

 

 

 

 

 

 الخصائص السايكومترية :"
( أف المقياس الصادؽ ىو المقياس الذي يحقؽ الوظيفة التي يعد Anastasi: ترى )Validityالصدؽ

 (Anastasi,1988, p139مف اجميا )

 الدلالة قيمة الارتباط الفقرات الدلالة قيمة الارتباط الفقرات
 دالة 0.270 15 دالة 0.259 1
 دالة 0.243 16 دالة 0.250 2
 دالة 0.237 17 دالة 0.228 3
 دالة 0.297 18 دالة 0.292 4
 دالة 0.243 19 دالة 0.220 5
 دالة 0.323 20 دالة 0.280 6
 دالة 0.318 21 دالة 0.222 7
 دالة 0.370 22 دالة 0.248 8
 دالة 0.222 23 دالة 0.228 9
 دالة 0.282 24 دالة 0.367 10
 دالة 0.228 25 دالة 0.336 11
 دالة 0.367 26 دالة 0.314 12
 دالة 0.336 27 دالة 0.213 13
 دالة 0.314 28 دالة 0.320 14
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فالاختبار الصادؽ ىو الاختبار الذي يقيس الظاىرة التي وضع مف اجؿ قياسيا دوف أية ظاىرة أخرى   
  ( ومف مؤشراتو0888، ص0080)النعيمي، 

أ (الصدؽ الظاىري :  وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ لممقياس مف خلاؿ عرضو عمى لجنة مف 
( وأخذت نسبة الاتفاؽ ما بيف 0النفسي والتربية وعمـ النفس )ممحؽ الخبراء المختصيف في القياس 

%(10-  8008)%  
 ب(صدؽ البناء:

ويقصد بو تحميؿ درجات المقياس استناداً إلى البناء النفسي لمخارجية المراد قياسيا 
(Gronpach;1988:120 ويحدد لنا ىذا النوع مف الصدؽ إلى أي درجة يمكف الاعتماد عمى )

( وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ (Anstasia,1988:192 في قياس سمة معينة المقياس
 مؤشر علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس 

 : وقد تـ حساب الثبات  بطريقتيف ىما :Reliabilityالثبات 
)بيرسوف( بيف :تـ حساب معامؿ ارتباط Test - Rtestطريقة الاتساؽ الخارجي إعادة الاختبار  -

درجات أفراد العينة في التطبيقيف إذ بمغت قيمة معامؿ الثبات لمقياس للأسموب المعرفي ) شمولي ػ 
( وعند مقارنتو بالقيمة المعيارية المطمقة لمعامؿ الارتباط مف خلاؿ تربيع معامؿ 0010تحميمي( )

 0( وىو معامؿ ثبات جيد يمكف الركوف إليو0019الثبات فقد بمغ )
 :08كيودر ريتشاردسوف عادلة * م

تستعمؿ ىذه المعادلة مف اجؿ معالجة تجانس المقياس ، إذ إف عدـ تجانس بنود المقياس يشكؿ احد 
مما يؤثر عمى ثباتو   مصادر خطأ القياس لأنو يؤدي إلى تبايف أداء المفحوصيف عمى فقرات المقياس

 لا ( أو       –ثنائية الإجابة أي ) نعـ  ويشترط عند تطبيؽ ىذه المعادلة إف تكوف طبيعة الإجابة
 (008، ص0080)النعيمي،     خطأ (  –) صح 

( وىو معامؿ ثبات جيد إذا ما 0810وبعد استعماؿ ىذه المعادلة تبيف أف معامؿ الثبات فييا بمغ )  
 "0تمت مقارنتو بالدراسات السابقة

 "وصف المقياس بصورتو النيائية:
( مقابؿ كؿ فقرة بديميف إذ طمب مف 1( فقرة ممحؽ )01نيائية مف )يتكوف المقياس بصيغتو ال

( أماـ البديؿ التي يرى أنيا تنطبؽ عميو وتكوف درجات التصحيح    المستجيب أف يؤشر بعلامة 
( 8( درجة لمفقرات التي تمثؿ  الأسموب المعرفي ) التحميمي( ويعطى )0( عمى التوالي، يعطى )0،8)
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( فقرة فأف أعمى 01ثؿ  الأسموب المعرفي ) الشمولي( ولما كاف عدد الفقرات )درجة لمفقرات التي تم
  0(01( وأدنى درجة ستكوف )21درجة ستكوف )

 
 ( Statistical Methods) الوسائل الإحصائية

تمت معالجة بيانات البحث باستعماؿ الوسائؿ الإحصائية بالاستعانة بالبرنامج الإحصائي     
(SPSS كما يأتي:ػػ ) 
 ػ النسبة المئوية لاستخراج آراء الخبراء) الصدؽ الظاىري( عمى فقرات مقياس الأسموب المعرفي 8
 ) الشمولي ػ التحميمي(  
 ػ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لاستخراج القوة التمييزية لمقاييس الأسموب المعرفي 0
 ) الشمولي ػ التحميمي(  
 رسوف لاستخراج علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس الأسموب المعرفيػ معامؿ ارتباط بي3
 ) الشمولي ػ التحميمي(  

 0، والثبات بإعادة الاختبار، فضلًا عف صدؽ البناء 
( لمعرفة الفرؽ بيف المتوسط الحسابي One – Sample Testػ الاختبار التائي لعينة واحدة ) 0

 0والوسط الفرضي لمتغيرات البحث
   0لاستخراج الاتساؽ الداخمي لمفقرات  08كيودر ريتشاردسوف معادلة  ػ 2

 ( لتحميؿ البيانات"Spssوقد أستخدـ الباحث الحقيبة الإحصائية )
 )الفصل الرابع(  عرض وتفسير النتائج ومناقشتيا

سيتـ في ىذا الفصؿ عرض النتائج التي توصؿ إلييا الباحث وتفسيرىا ومناقشتيا فضلًا عف عرض  
 لأىـ الاستنتاجات، والتوصيات، والمقترحات التي تـ التوصؿ إلييا في ضوء النتائج كما يأتي: 

 ـ تعرف الأسموب المعرفي ) الشمولي ـ التحميمي ( لدى طمبة الدراسات العميا:        1

طمب في ىذا اليدؼ  التعرؼ عمى المجموعة التي تتصؼ بالأسموب المعرفي الشمولي والمجموعة يت
التي تتصؼ بالأسموب المعرفي التحميمي، فقد قاـ الباحث بترتيب درجات عينة البحث البالغة عددىا 

( وعمى  09( طالبا وطالبة تنازلياً، واستنادا إلى المؤشرات الإحصائية الموضحة في الجدوؿ ) 000)
± ( افتراض إف الأسموب المعرفي تتوزع درجاتو بيف الإفراد توزيعاً طبيعياً، فقد استخدـ الباحث ) 
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انحراؼ معياري عف الوسط الحسابي لمحصوؿ عمى عينة بأكبر ما تمثمو مف حجـ وتمايز، ولاف 
 0003ودة:تحويؿ الدرجات إلى درجات معيارية يُمكف الباحث مف استخداـ مثؿ ىذا الإجراء )ع

 (8           012ص

( درجة، لذا ستكوف 38319( درجة وانحراؼ معياري )08881ولما كاف الوسط الحسابي لعينة البحث )
( درجة فما دوف ناتجة مف طرح 03درجات المجموعة التي تغمب عمييا الأسموب المعرفي الشمولي )

يغمب عمييا الأسموب المعرفي الوسط الحسابي وانحراؼ معياري واحد، ودرجات المجموعة التي 
( درجة فما فوؽ ناتجة مف جمع الوسط الحسابي عف انحراؼ معياري واحد، إما الفئة 01التحميمي )

الوسطى  )الشمولي ػ التحميمي( ناتجة مف جمع وطرح الوسط الحسابي وانحراؼ معياري واحد وعميو 
  ( يوضح ذلؾ"1( درجة و الجدوؿ )00-31ستكوف درجاتيا مابيف )

 (1"جدوؿ )

 لدى طمبة الدراسات العمياالأسموب المعرفي ) الشمولي ـ التحميمي ( تحديد فئات 

حجم  المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مختمط شمولي/تحميمي  التحميمي )الوسط+الانحراف(
 انحراف(±)الوسط

 الشمولي
 انحراف(-)الوسط

 التقريب الدرجة الدرجة ما بين التقريب الدرجة

ألأسموب  
المعرفي  
شمولي ـ 
 تحميمي

فما  45 454327 34367 41496 200
فما  39 384593 (38 -44) فوق

 دون

 

وفػي ضػػوء ذلػػؾ تبػػيف إف إعػداد كػػؿ مجموعػػة ونسػػبتيا المئويػة المختمفػػة وأوسػػاطيا الحسػػابية وانحرافاتيػػا 
 ( يوضح ذلؾ 9متباينة والجدوؿ )
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 (7جدول )
 التحميمي" -الحسابية وانحرافاتيا لكل فئة من فئات الأسموب المعرفي        الشموليالأوساط 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي النسبة المئوية التكرار الأسموب المعرفي
 08031 39888 08.2 % 03 الشمولي

 88388 00800 %2082 808 تحميمي –مختمط شمولي 

 88382 01883 %0080 01 التحميمي

 38319 08881 %800 000 المجموع

 

"وتشير ىذه النتيجة إلى أف أغمب أفراد عينة البحث لدييـ الأسموب المعرفي    ) الشمولي ػ التحميمي( 
( التي توصمت إلى أف الطمبة يتعمموف بأساليب 8898،  وقد اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة ) كريكوري

معرفية مختمفة،  واف أدائيـ وتحصيميـ في المواد الدراسية والموضوعات المختمفة مرتبطة بأساليبيـ 
المعرفية وكيفيتيا، وعندما يتعمـ الطمبة بنماذج واستراتيجيات مناسبة لأساليبيـ المعرفية وكيفيتيا فأف 

اً  وفعالًا وذو معنى، وأف أداء الطمبة في فيـ المقروء يتحسف تحسناً ممحوظاً تعمميـ يصبح مثمر 
وتحصيميـ فيو يزداد عمى نحو مميز عندما تعدؿ نماذج التعميـ واستراتيجياتو لتناسب أساليب تعمميـ 
 وزيادة قدرتيـ في  اتخاذ القرارات الصحيحة في جميع المواقؼ التي تصادفيـ في مسيرتيـ التعميمية

  0والاجتماعية
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الفرق في العلاقة بين تقويم الذات والأسموب المعرفي    ) الشمولي ـ التحميمي( لدى طمبة "ـ 
 الدراسات العميا: 

 الإناث(4 –أـ تبعاً لمتغير الجنس )الذكور 

لمتعرؼ عمى ىذا اليدؼ استعمؿ الباحث معامؿ ارتباط بيرسوف لاستخراج العلاقة بيف تقويـ الذات 
الإناث(، مف ثـ تـ استخراج  –والأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي( وفقاً لمتغير الجنس )الذكور 

الزائية المحسوبة بيف قيـ فيشر المعيارية لمعامؿ الارتباط، وباستعماؿ الاختبار الزائي كانت القيمة 
( وىي أصغر مف القيمة الزائية الجدولية البالغة 08088تقويـ الذات والأسموب المعرفي ) الشمولي( )

( مما يشير إلى أنو لا يوجد فرؽ بيف الذكور والإناث في ىذه العلاقة، بينما كانت القيمة الزائية 8810)
( وىي أقؿ مف القيمة الزائية 08892-لتحميمي( )المحسوبة بيف تقويـ الذات والأسموب المعرفي  ) ا

( مما يشير إلى أنو لا يوجد فرؽ في ىذه العلاقة بيف الذكور والإناث والجدوؿ 8810الجدولية البالغة )
 ( يوضح ذلؾ18)

 (8جدول)

التحميمي( وفقاً لمتغير الجنس  -الفرق في العلاقة بين تقويم الذات والأسموب المعرفي ) الشمولي  
 ور ـ إناث()ذك

 

 

 قيمة فشر قيمة معامؿ الأرتباط العدد الجنس الأسموب
 القيمة الزائية

 الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 8810 08088 08898 0889 01 الذكور الشمولي
 08800 0880 89 الإناث

 التحميمي
 08010 0801 82 الذكور

 غير دالة  8810 08892-
 08800 0880 33 الإناث
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 جامعة واسط

ـــة التربيــــــة ــة كميـــــ  مجمــــــ
 والثلاثون التاسع العـــــــــــــــدد

 2020أيار /الجزء الأول / 

في ضوء مما سبؽ يتبيف انػو لا يوجػد فػرؽ فػي العلاقػة بػيف تقػويـ الػذات والأسػموب المعرفػي ) الشػمولي ػ 
التحميمػي( وفقػػاً لمتغيػػر الجػػنس ويمكػػف إف يعػػزي الباحػػث ىػػذا إلػػى أف كػػؿ مػػف الػػذكور والإنػػاث يتشػػابياف 

المناسػب لمتعامػػؿ مػع مػػا  فػي كيفيػة تقػػويميـ لػذاتيـ وتبنػػييـ الأسػموب ""المعرفػػي ) الشػمولي ػ التحميمػػي( 
يػػػواجييـ مػػػف مواقػػػؼ سػػػواء كانػػػت عمػػػى المسػػػتوى الأكػػػاديمي أو الحيػػػاة الاجتماعيػػػة، وكػػػذلؾ أَف  كمييمػػػا 

الخصػػػػائص الإبداعيػػػة التػػػػي يمتمكونيػػػا، والتػػػي تػػػػنعكس عمػػػى مسػػػػتوى الإنجػػػاز والإنتػػػػاج متشػػػابياف فػػػي 
جتمػاعي قػد أعطػى مكانػة أوسػع للإنػاث  الإبػداعي لكُػؿّ منيمػا، كمػا أف التطػور الحضػاري، والثقػافي، والا

ا جعميا تتشابو مع الذكور في حساسيتيـ البيئية والانفتاح عمى أفكار الآخريف، أو لعب دور متميز   مِم 
 0بالنفس، والرغبة في التفوؽ، والقياـ بأعماؿ وأشياء مختمفة خارج إطار الروتيف في الإنتاج ، والثقة

 
  الإنساني ( –التخصص ) العممي  ب:

لمتعرؼ عمى ىذا اليدؼ استعمؿ الباحث معامؿ ارتباط بيرسوف لاستخراج العلاقة بيف تقويـ      
الإنساني ( مف ثـ  –الذات والأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي( وفقاً لمتغير التخصص ) العممي 

ر الزائي كانت القيمة الزائية تـ استخراج قيـ فيشر المعيارية لمعامؿ الارتباط، وباستعماؿ الاختبا
( وىي أصغر مف القيمة الزائية 08083المحسوبة بيف تقويـ الذات والأسموب المعرفي ) الشمولي( )

 الجدولية 
 الإنساني(  –( مما يشير إلى أنو لا يوجد فرؽ بيف التخصص )العممي 8810البالغة )

) التحميمي( يـ الذات والأسموب المعرفيف تقو في ىذه العلاقة، بينما كانت القيمة الزائية المحسوبة بي
( مما يشير إلى أنو لا يوجد فرؽ في 8810( وىي أقؿ مف القيمة الزائية الجدولية البالغة )08302)

 ( يوضح ذلؾ88الإنساني( والجدوؿ ) –ىذه العلاقة بيف التخصص )العممي 
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 جامعة واسط

ـــة التربيــــــة ــة كميـــــ  مجمــــــ
 والثلاثون التاسع العـــــــــــــــدد

 2020أيار /الجزء الأول / 
 (9جدول)

 التحميمي( وفقاً لمتخصص -المعرفي )الشموليالفرق في العلاقة بين تقويم الذات والأسموب 
  الإنساني( " –)العممي  

الإنساني( كونيـ في بيئات تعمـ  –"وتشير النتائج إلى عدـ وجود فرؽ بيف التخصص )العممي 
متشابية تقريباً، كذلؾ في مرحمة عمرية واحدة ىي مرحمة الرشد تجعميـ يتميزوف بقدرتيـ عمى تقويـ 

وأختيارىـ الأسموب المعرفي المناسب لمعالجة المعمومات وحؿ المشكلات التي يواجيونيا ذواتيـ 
  0بالإضافة إلى أف البرامج المتبعة في الدراسات العميا تقريباً واحد أذا كاف التخصص عممي أو إنساني

  Conglusionsالاستنتاجات :

بإتباعيـ الأسموب ) الشمولي ػ التحميمي(في  ػ يتسـ طمبة عينة البحث الحالي ) طمبة الدراسات العميا(8
 0حميـ لممشكلات والمسائؿ التي تواجييـ 

لا يوجد فرؽ في العلاقة بيف تقويـ الذات والأسموب المعرفي ) الشمولي ػ التحميمي( والتفكير ما بعد ػ 0
 لمتخصص الإناث(، وتبعاً  –الشكمي لدى طمبة الدراسات العميا وتبعاً لمتغير الجنس  )الذكور 

 ) العممي ػ والإنساني( 
 

 

قيمة معامؿ  العدد التخصص الأسموب
 قيمة فشر الأرتباط

 القيمة الزائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 8810 08083 08810 0881 89 العممي الشمولي
 08880 0888 01 الإنساني

 غير دالة  8810 08302 08030 0803 00 العممي التحميمي
 08800 0880 00 الإنساني
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 جامعة واسط

ـــة التربيــــــة ــة كميـــــ  مجمــــــ
 والثلاثون التاسع العـــــــــــــــدد

 2020أيار /الجزء الأول / 

  Advises: "التوصيات
ػ أف يكوف دور الأستاذ الجامعي الباحث والمرشد والمدرب والموجو ومنسؽ المعرفة لطمبتو مف أجؿ 8

تذليؿ الصعوبات والعقبات التي يمكف أف تكوف سبباً في عدـ قدرتيـ عمى تقويـ ذاتيـ وقدرتيـ عمى 
  0حؿ المشكلات التي يمكف أتواجييـ

ب المعرفية التي تمكنيـ مف مسايرة التطور السريع في ػ العمؿ عمى تقوية وتعزيز الميارات والأسالي0
  0مجالات الحياة كافة كي يصبحوا قادريف عمى خدمة المجتمع

  Suggestions: "المقترحات
  0ػ إجراء دراسات تتناوؿ متغيرات البحث عينات أخرى مثؿ طمبة الجامعة لمدراسات الأولية8
  0أساليب معرفية أخرى والتفكير ما بعد الشكميػػ إجراء دراسة تتناوؿ علاقة تقويـ الذات ب0
  0ػ إجراء دراسات مماثمة لمبحث الحالي عمى شرائح أجتماعية أخرى ) أساتذة الجامعة ػ موظفيف (3
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ـــة التربيــــــة ــة كميـــــ  مجمــــــ
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