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( في تنمية ميارات التفكير العممي لدل طالبات K-W-L-H  (استراتيجية الجدكؿ الذاتيفاعمية 
 الصؼ الثاني المتكسط في مادة الفيزياء

 نسريف حمزة عباس. ابتساـ جعفر جكاد                    ـ.ـ .ـ.ـ  
 جامعة بابؿ/ كمية التربية الأساسية

 الفصؿ الأكؿ
 التعريؼ بالبحث
  -مشكمة البحث:

والمواد  فيزياءتعتمد مدارسنا ونحف في بداية القرف الحادي والعشريف أساليب التعميـ الاعتيادية في تدريس مادة ال       
الأخرى في شتى المراحؿ الدراسية التي تتصؼ بسمبية المتعمـ والتركيز عمى المعمـ وقمة الاحتفاظ بالمعمومات وانخفاض 

( وقد وجيت الباحثتاف سؤالًا 2ص،2008الموسوي،(طالب والتركيز عمى الحفظ.مستوى التفكير وقمة الانتباه وعزلة ال
( مُدرسة بشاف الأساليب والطرائؽ التدريسية 15(  يبمغ عددىف )1مفتوحاً لمجموعة مف مدرسات مادة الفيزياء )ممحؽ 

تمدف عمى الطريقة الاعتيادية المعتمدة ومدى معرفتيف بميارات التفكير العممي وممارستيا.  فوجدت أف اغمب المدرسات يع
التي تقتصر عمى حفظ المعمومات واسترجاعيا. وذلؾ لعدـ اطلبع معظميف عمى الاستراتيجيات التعميمية الحديثة في 
التدريس التي تنمي ميارات التفكير العممي عند الطالبات، أو بسبب تخوؼ بعضيف مف الخوض فييا لعدـ وجود التشجيع 

، وفي كمتا الحالتيف تكوف النتيجة ىي طريقة قاصرة وغير فاعمة تركز عمى محتوى المادة العممية أكثر مف الإدارة والمشرفيف
مف تركيزىا عمى المتعمـ الذي يكوف في الأغمب سمبياً في التفكير بالمعمومات التي تعطى، فتضع المدرسة عادة إجابات 

ورة جماعية تتيح ليف فرصة الاستماع لأفكار الأخريات جاىزة تحفظيا بدلًا مف تدريسيف عمى كيفية التقصي عنيا بص
 والاعتماد عمييا والدفاع عنيا أماـ المجموعة.

واضافت مدرسات الفيزياء انيف لا يمتمكف أية معرفة بميارات التفكير العممي وممارستيا في اثناء التدريس وعدـ 
استخداميا في تعمـ مادة الفيزياء، كما اشارت دراسة تضمينيا في خططيف الدراسية، وبالتالي عدـ تدريب الطالبات عمى 

، 2008( في قصور الطريقة الاعتيادية في حث المتعمميف عمى اعتماد ميارات التفكير العممي. )المالكي، 2008)المالكي
 (.2ص

في  (K-W-L-H)معرفة فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي  الباحثتيف إجراء بحثييما لمتعرؼ عمى  ارتأتوليذا 
 تنمية ميارات التفكير العممي لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء.

 ويمكف تحديد المشكمة بالإجابة عف السؤاؿ الآتي :
)في تنمية ميارات التفكير العممي لدى طالبات الصؼ الثاني  K-W-L-Hفاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي( ما    

  المتوسط في مادة الفيزياء ؟
 -اىمية البحث:

اف الاساليب والطرائؽ التدريسية الحديثة تسعى الى تحقيؽ مطالب اثارة تفكير الطمبة وتنمية ميوليـ ومياراتيـ 
 (.169، ص2010وتزويدىـ بالقدرة عمى البحث عف حموؿ لممشكلبت التي تواجييـ )طوالبة،

الذاتي والتي تعد احدى استراتيجيات ما وراء المعرفة التي ومف بيف الاساليب التدريسية الحديثة استراتيجية الجدوؿ       
(. وتظير 381ص ،2009 )أبو رياش، تتضمف العمميات الذىنية التي يمارسيا المتعمـ قبؿ القراءة، وفي اثنائيا، وبعدىا

د الطالب بوصفو أىميتيا بالانتقاؿ بالطالب مف مستوى التعمـ الكمي والعددي الى مستوى التعمـ النوعي الذي يبغي اعدا
محور العممية التعميمية، إذ تؤكد ىذه الاستراتيجيات عمى أىمية التنشئة الذىنية، وتطوير التفكير عف طريؽ توفير بيئة 
تعميمية تبعث عمى التفكير، وضرورة تزويد الطالب بالأدوات، والوسائؿ التي تجعمو أقدر عمى التعامؿ بفاعمية مع 



  م4235/أيلول     معة بابلجا /الأساسيةكلية التربية  مجلة     35العدد/

333 

مفة سعياً الى تحقيؽ تعمـ أفضؿ بزيادة قدرة الطالب عمى التفكير في الميمات التي يواجييا المعمومات مف مصادرىا المخت
(. إذ تييئ لو الفرصة للبستخداـ المدروس لمياراتيا، لتحسيف ادائو، وتزوده بمفتاح  51، ص2008)الياشمي وطو، 

بوصفيا مف  -( K-W-L-Hلذاتي )لتحسيف تكيفو، وتنظيـ سموكو، واصدار الأحكاـ، وتوفر استراتيجية الجدوؿ ا
الفرص لمطالب باستمرار لتقويـ نفسو حوؿ ما يعرؼ، وما لا يعرؼ، إذ إنو حينما يعترؼ  -استراتيجيات ما وراء المعرفة 

بما لا يعرؼ فإنو سيركز عنايتو، وقدراتو عمى القضايا التي لا يعرفيا، لمتغمب عمى الصعوبات التي تعيؽ استيعابو 
وؽ، زيادة عمى اظيار الطالب بأنو يعرؼ، يمكنو مف ادراؾ المعرفة، والميارات الكامنة داخمو، التي تمنحو الموضوع المطر 

 (. 277-276، ص2009المزيد مف الثقة في التعمـ، واكسابو المزيد مف فرص النجاح )العتوـ وآخروف،
وفي تحقيؽ  ـ، وتقييـ طمبتيـ عند التدريسوتساعد ىذه الاستراتيجية المدرسيف اف يكونوا أكثر فاعمية في تدريسي     

خطوات متقدمة لتعزيز بيئة التعمـ الصفي، وتمكف الطمبة مف معالجة الموضوعات الدراسية ميما كانت درجة صعوبتيا عف 
 طريؽ تنشيط معرفتيـ السابقة، واثارة فضوليـ. 

لتعمـ إذ يشكؿ الجدوؿ الذاتي صورة مرئية باعتبارىا تساعد الطمبة في تخطيط أفكارىـ بتنظيـ مرئي، لتسييؿ ا     
لممعمومات، لانّو يسمح لمعقؿ أف يرى النماذج، والعلبقات بيف الحقائؽ والمصطمحات، والافكار، والمفاىيـ غير المكتشفة في 

ستيـ، النص المطروؽ. وىي تفيد الطمبة في تحديد ما يعرفوف، وما يريدوف أف يعرفوا، واستنتاج ما تعمموه في أثناء درا
 (.http://gograins.com)ويمكف الاستعانة بيا في السمسمة التعميمية، كي تظير التطور المعرفي لمطمبة، واستيعابيـ  

تدريس  بأسموبوالفيزياء اذا ما احسف الاعداد ليا وتدريسيا تعد ميدانا خصبا لتنمية ميارات التفكير العممي 
الجدوؿ الذاتي عند الطمبة  فالتفكير العممي شغؿ باؿ المفكريف والفلبسفة فترة طويمة مف الزمف، الذيف بذلوا خلبليا جيوداً 
متواصمة مف اجؿ الوصوؿ الى توضيح معالمو، ويعد ارسطو مف الأوائؿ الذيف فسروا عممية التفكير في ضوء مبادئ 

فيو يشير الى ذلؾ بالقوؿ )إننا عندما نفكر نوقظ بعض العمميات السابقة ونستمر حتى نستطيع التشابو والتضاد والتجاور، 
استدعاء الخبرة السابقة، وعندىا يظير الشيء المطموب، وىذا ىو السبب في أننا عندما نفكر نستمر في تفكيرنا بحمقات 

اً لو(، وىنالؾ مف يرى اف التفكير يكوف عمى نمطيف تبدأ عف الشيء الذي ىو في متناولنا او بأي شيء مشابياً لو أو مضاد
الأوؿ يكوف خطراً عمى الإنساف ويعطؿ تقدمو ونموه ويسمى )التفكير الخرافي(، في حيف يكوف الآخر الدعامة التي أقاـ 

قات ( والذي يتطمب استخداـ طا23-20، ص1981العمـ الحديث عميو نيضتو الراىنة ويسمى بالتفكير العممي. )العطار، 
عقمية منظمة في التغمب عمى مشكلبت الحياة المعقدة واف المبدعيف بشكؿ خاص لدييـ شغؼ لاستخدامو في مواقؼ 
التحدي لحؿ مشكلبتو والتوصؿ الى حالة الاستقرار، اف التفكير العممي طريقة مف طرؽ التفكير القائمة عمى الأسموب 

لفطنة او طريقة دقيقة لمبحث عف الحقيقة في موقؼ مف المواقؼ وفي العممي ويمكف التعبير عنو بأنو طريقة تفكير عمى ا
النظر الى الأمور نظرة تعتمد أساساً عمى العقؿ والبرىاف المقنع بالتجربة او بالدليؿ وعميو يمكف القوؿ اف المعمومات 

 ( . 135، ص2000والمفاىيـ العممية تعد أدوات عمؿ التفكير العممي. )نبيؿ، 
لجدوؿ الذاتي يساعد الطمبة في تنظيـ افكارىـ وأىدافيـ، فيبحثوف في النص، ليجدوا دلائؿ، لإثبات لذلؾ فا       

معموماتيـ، ومعتقداتيـ السابقة أو عدـ اثباتيا، فضلًب عف الأسئمة التي يطرحونيا، إذ إفّ ميارة طرح الأسئمة تظير لمطمبة 
التي يحتاج الى معرفتيا، وتعد مقدرة الطالب عمى وضع الأسئمة قيمة السؤاؿ والتحقيؽ، إذ يسأؿ الطالب عف المعمومات 

الميمة المتنوعة ركيزة أساسية، لتحديد أىدافو مف التعمـ، وىي حراؾ عقمي فاعؿ لتنشيط الذىف، وزيادة انتباىو، ومثابرتو، 
 وتقوده الى مواصمة عنايتو المعرفية الجديدة وتنمية تفكيره العممي.

يارات التفكير العممي لدى المتعمميف بصورة وظيفية مف الاىداؼ التي اكدتيا  معظـ المؤسسات اذ تعد تنمية م      
( جممة مف الأىداؼ العامة (Nuffield foundation:1967في العالـ كمو، ففي بريطانيا حددت مؤسسة نافيمد  التربوية

الملبحظة والتصنيؼ والتفسير والتنبؤ...الخ. )عبد لتدريس العموـ وكاف احدىا تنمية ميارات التفكير العممي لدى الطمبة ك
 (.45ص ،2001السلبـ،

http://gograins.com.au/primaryschools
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لذلؾ تعد استراتيجية الجدوؿ الذاتي مف ابرز الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تجعؿ مف الطالب محور العممية 
تدريس الطمبة بالاستراتيجيات  التعميمية في مواقؼ التعميـ وطريقة نشطة وفعالة وقد اكدت الكثير مف الدراسات عمى اىمية

التدريسية الحديثة خاصة باسموب الجدوؿ الذاتي والنماذج التعميمية والكشؼ عف مدى علبقتيا بتفكير الطمبة ومنيا دراسة 
( في السعودية لمعرفة فعالية التدريب عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية اساليب التفكير لدى طالبات 2006بدر )
 الرياضيات في كمية التربية. قسـ 

)في تنمية ميارات التفكير  K-W-L-Hلذلؾ جاءت الدراسة الحالية )لمعرفة فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي( 
 -العممي لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء(. وفي ضوء ما تقدـ تتجمى اىمية البحث فيما يمي :

 ثة لتنمية ميارات التفكير العممي لدى الطالبات عف طريؽ الجدوؿ الذاتي.استخداـ استراتيجية حدي -1
انتاج افكار جديدة مف لدف الطالبات في مادة الفيزياء باعتبارىا مادة عممية ذات حيوية تتميز بالتجديد والمعمومات  -2

 والبيانات المستمرة، التي تركز عمى المفاىيـ العممية الميمة.
 -ىدؼ البحث :

 البحث الى : ييدؼ 
)في تنمية ميارات التفكير العممي لدى طالبات الصؼ الثاني  K-W-L-Hمعرفة فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي( 

 المتوسط في مادة الفيزياء.
 -فرضية البحث:

 -يتـ التحقؽ مف ىدؼ البحث مف خلبؿ الفرضية الاتية :
متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي  ( بيف0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى ) -

( ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي K-W-L-Hتدرس مادة الفيزياء باستراتيجية الجدوؿ الذاتي )
 تدرس مادة الفيزياء بالطريقة الاعتيادية في تنمية ميارات التفكير العممي.

 -حدكد البحث :
 -يقتصر البحث عمى :

 لصؼ الثاني المتوسط في المدارس المتوسطة والثانوية النيارية في مركز محافظة بابؿ.طالبات ا -1
 .2010لعاـ  2مف كتاب الفيزياء لمصؼ الثاني المتوسط ط  الفصوؿ الثلبثة الاخيرة -2
 (.2012 – 2011الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ) -3
 بحث الحالي.مقياس ميارات التفكير العممي المعد لأغراض ال -4

 -تحديد المصطمحات :
 اكلان : الفاعمية 

 -عرفيا :      
 (2005زيتكف )  -1
 (.54،ص 2005بأنيا : القدرة عمى تحقيؽ الأىداؼ  )زيتوف،  
 ( 2008عطية )  -2

ا في بأنيا : تحقيؽ اليدؼ والقدرة عمى الانجاز وىي المقياس الذي بو نتعرؼ عمى اداء المعمـ وأداء المتعمـ لدورييم
 (.61،ص2008عممية التعمـ والتعميـ  )عطية، 
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 التعريؼ الاجرائي :
الاثر الفاعؿ المتوقع حدوثو لاستراتيجية الجدوؿ الذاتي في متغير ميارات التفكير العممي والذي يقاس بمتوسط   

 الدرجات التي تحصؿ عمييا طالبات المجموعة التجريبية. 
 ثانيان : الاستراتيجية 

 -ا :عرفي     
 (2007الطيطي ) -1

بانيا : عبارة عف سمسمة اجراءات مقننة مخططة تعمؿ عمى تحقيؽ ىدؼ عاـ او مجموعة مف الاىداؼ الخاصة 
 (.187، ص2007وليا اربعة عناصر ىي الاىداؼ والمحتوى والانشطة والتقويـ  )الطيطي،

 ( 2009الحيمة ) -2
س التي يخطط لاستعماليا في اثناء تنفيذ التدريس بما يحقؽ بانيا : مجموعة مف الاجراءات المختارة سمفاً مف المدر 

 .(173،ص2009)الحيمة،الاىداؼ التدريسية المرجوة بأقصى فاعمية ممكنة وفي ضوء الامكانات المتاحة 
 التعريؼ الاجرائي : 

ى طالبات الصؼ بانيا: اجراءات منظمة لتحقيؽ اىداؼ تنمية ميارات التفكير العممي باستراتيجية الجدوؿ الذاتي لد
 الثاني المتوسط في مادة الفيزياء 

  (K-W-L-Hثالثان: الجدكؿ الذاتي )
 عرفو :      
1- (Goldberg(ك )Judy( )2001) 

استراتيجية تعميمية تستخدـ في بداية وحدة دراسية ونيايتيا، تنسجـ مع عمؿ الدماغ مف طريؽ تحديد  :بأنو 
 & Judyووضع خطة لأىدافيـ المعرفية والتحقؽ مف ىذه الأىداؼ  ) المعرفة القبمية لمنص المقروء مف الطمبة،

Goldberg ,2001,P:182.) 
 (2010عبد البارم ) -2

بأنّو : نمط مف الخرائط المعرفية مف حيث كونيا نشاطاً بصرياً لممعمومات الواردة في النص المقروء، إذ يحدد 
ع، وماذا يريد اف يعرؼ عف الموضوع ؟، ويقوؿ الطالب قبؿ أف يندمج في قراءة النص ما يعتقده عف الموضو 

 (.22،ص2010لنفسو بعد القراءة ما الذي تعممتو ؟   )عبد الباري،
 التعريؼ الاجرائي :

بأنيا : مجموعة مف الخطوات المنظمة المتمثمة بالعمميات الذىنية ونمط الأفعاؿ التي تمارسيا طالبات المجموعة التجريبية 
عند دراستيف موضوعات الفيزياء المحددة ليف، وتتـ بمؿء الأعمدة الأربعة مف الجدوؿ وبشكؿ منظـ  ذاتيًا بمساعدة الباحثة

 متسؽ تبعاً لخطوات تنفيذ ىذه الاستراتيجية، لموصوؿ الى فيـ ىذه الموضوعات، واستيعابيا بشكؿ أفضؿ
 رابعان : ميارات التفكير العممي

 -عرفيا :      
 (2005شكاىيف ) -1

سمة مف النشاطات العقمية الخاصة المطموبة لتطبيؽ طرائؽ العمـ والتفكير العممي عمى نحو صحيح، والتي بأنيا : سم   
يقوـ  بيا الدماغ حينما يتعرض لمتغير يستقبمو عف طريؽ واحدة او اكثر مف الحواس الخمس وىو مفيوـ مجرد ينطوي 

 (.12،ص2005عمى نشاطات غير مرئية وغير ممموسة  )شواىيف،
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 (2006السلاـ ) عبد -2
بأنيا : عادات تعميمية يكتسبيا المتعمـ في اثناء تعممو وانيا اساس الاستقصاء العممي وتمزـ الطالب لتعمـ المفاىيـ 

 (.201،ص2006)عبد السلبـ،العممية والتعميمات 
 التعريؼ الاجرائي :

لتمقي المادة العممية في عممية التعميـ ومف  بأنيا : ميارات عقمية تمارسيا طالبات عينة البحث في اثناء تفكيرىف العممي
ىذه الميارات : الملبحظة والتصنيؼ والقياس والتفسير والتنبؤ والتعميـ، وتقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في 

 ( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد رباعي البدائؿ المعد في ىذا البحث.34الاختبار المكوف مف )
 الفصؿ الثاني

 يات البحثأدب
 جكانب نظرية-اكلان : 

 ( استراتيجية الجدكؿ الذاتيK-W-L-H) 
 أكلان : مفيكميا 
( التي Dona Ogleتعد استراتيجية الجدوؿ الذاتي مف استراتيجيات ما وراء المعرفة، وتنسب الى  دونا أوغؿ )       

امريكا )أبو جادو  -ة لمتعميـ في ايفانستوف ( في الكمية الوطني1986قدمتيا ضمف برنامج فنوف المغة واستيعابيا عاـ )
(، وطورت مراحؿ ىذه الاستراتيجية بموجب دراسة قدميا المركز الاقميمي الشمالي لمتعمّـ في 355، ص2007ومحمد،
(. إذ قدـ انموذجاً فنياً فاعلًب لمتفكير النّشط  في أثناء التعمـ، بزيادة 172، ص2009( )عطية، Ncrcl,1995امريكا )
( إذ يمثؿ كؿ حرؼ منيا الحرؼ الأوؿ K-W-L-H(، وبذلؾ اصبحت الاستراتيجية تتكوف مف أربع مراحؿ ىي )H)حرؼ 

 :رفة الأساس، وىي عمى النحو الآتيمف الكممة التي تدؿ عمى الفعالية التي تمارس في عممية التفكير ومراحؿ المع
  K( ويرمز لكممة :Know  في عبارة )What I know about the subject?   المعرفة ماذا أعرؼ عف الموضوع؟(

 .السابقة(
 W ( ويرمز لكممة :Wantفي عبارة ) What I want to know about the Subject ?    

 .)المعرفة المقصكدة(ماذا أريد أف أعرؼ عف الموضوع ؟ 
 L(ويرمز لكممة :Learned)  في عبارةWhat I learned about the subject ?                                   

 . )المعرفة المكتسبة(ماذا تعممت مف الموضوع ؟ 
 H ( ويرمز لكممة :How في عبارة )How can I learn more?   المعرفة المراد تعمميا كيؼ يمكنني تعمـ المزيد ؟(

في مصادر تعمـ أخر، ، ويعني مساعدة الطمبة في الحصوؿ عمى المزيد مف التعمـ، والاكتشاؼ، والبحث كالبحث عنيا(
 (.14-13، ص 2005)حسب الله، ،(44، ص2011لتنمية معموماتيـ، وتحقيؽ خبراتيـ في ىذا الموضوع )الربيعي،

وبناء عمى ىذه المراحؿ لابد مف تصميـ جدوؿ يتكوف مف أربعة اعمدة، يخصص العمود الاوؿ لما يعرفو الطالب عف    
والعمود الثالث لما تعممو مف الموضوع بعد قراءتو،  ،أف يعرفو عف الموضوعالموضوع، ويخصص العمود الثاني لما يريد 

 .(172، ص2009والعمود الرابع لكيفية تعمـ المزيد مف المعمومات )عطية،
( فما سميت بو : الجدوؿ الفيمي، واستراتيجية تنشيط K-W-L-Hتعددت تسميات استراتيجية الجدوؿ الذاتي )      

 .تنظيمات المعرفية، والمنظور الفيمي، أو المُخطط الفيميالمعرفة السابقة، وال
( مف الاستراتيجيات التي تساعد الطمبة في تفعيؿ معرفتيـ السابقة، K-W-L-Hإف استراتيجية الجدوؿ الذاتي )      

ؼ لموادىـ وجعميا نقطة انطلبؽ أو محور إرتكاز، لربطيا بالمعمومات الجديدة الواردة في الموضوع المطروؽ ووضع أىدا
الجديدة المكتسبة، ومراجعة ما تـ تعممو،لإستيعاب الموضوع، وتوظيفو بشكؿ ينسجـ مع بنائيـ المعرفي )ابو جادو 

 (.443، ص2011(، و)الوقفي 355،ص2007ومحمد،
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 ( تؤكد عمى دور المتعمـ الايجابي في بناء المعنى، وتكوينوK-W-L-Hويتضح أف استراتيجية الجدوؿ الذاتي )      
 استناداً الى الخمفية المعرفية التي يمتمكيا الطالب مف منظور معرفي، وما فوؽ المعرفي.

 ثانيان : خطكات تنفيذىا
في استراتيجية الجدوؿ الذاتي ىناؾ خطوات متسمسمة تتدرّج مف المعرفة البسيطة، والخبرة السابقة الى مستويات متقدمة       

 الآتي : في التفكير والمعرفة، وىي عمى النحو
: وفييا يعمف المدرس عف الموضوع بذكر عنوانو، وكتابتو في أعمى السبورة بخطٍ واضح، مع  الاعلاف عف المكضكع – 1

 بياف الأطر الواضحة لو.
( لمدلالة عمى ما يعرفو الطالب عف الموضوع، وتيدؼ ىذه المرحمة K: ويرمز ليا بالحرؼ ) مرحمة ما قبؿ القراءة – 2

لى مساعدة الطمبة في تذكر ما يعرفونو عف الموضوع مف معمومات واستدعائو، وبيانات سابقة، بتنشيط الاستطلبعية ا
معرفتيـ، واستدرار افكارىـ، ويوجو المدرس الطمبة لممشاركة في مناقشة أفكارىـ السابقة، وبعدىا يكوف ومعو الطمبة 

 ؿ. ملبحظاتيـ، وافكارىـ الرئيسة، وذلؾ في العمود الأوؿ مف الجدو 
وىي الخطوة الثانية مف مرحمة ما قبؿ القراءة، وفييا يبدأ الطمبة   (W: ويرمز لو بالحرؼ ) ما الذم أريد أف أعرفو ؟ – 3

 بتحديد أىداؼ لقراءتيـ، التي يُمكف صياغتيا عمى شكؿ أسئمة تدوف في العمود الثاني مف الجدوؿ. 
فقرات النص المقروء، فيبدؤوف بالتوقع، وبعد قراءة الفقرة ينقحوف،  : وفييا يتفحص الطمبة كؿ فقرة مف مرحمة القراءة – 4

ويحدثوف ذاكرتيـ الخاصة بالموضوع، فضلًب عف توقعاتيـ، ومف ثـ يكمموف قراءتيـ، وبعدىا يبحثوف عف اجابات للؤسئمة 
 التي حددت مسبقاً.

(، Lت مف قراءة الموضوع ؟، ويُرمز ليا بالحرؼ ): وتتمثؿ في طرح التساؤؿ الآتي : ماذا تعمّم مرحمة ما بعد القراءة – 5
وبما اف الاسئمة المطروحة في العمود الثاني وجيت للئجابة عنيا، يبدأ الطمبة بتعبئة العمود الثالث مف الجدوؿ بمعمومات 

طاؽ واجابات مختمفة تشكؿ ما تعمموه مف الموضوع المطروؽ، ومف المحتمؿ أف يتعمموا معمومات اضافية خارجة عف ن
 الاسئمة التي طرحت، لذا تدوف في العمود الثالث ايضاً.

: وفييا يجري كؿ طالب تقويماً لما تعممو مف قراءة الموضوع، وذلؾ بموازنة محتوى العمود الثالث  تقكيـ ما أنُجِز – 6
يرغبوف في تعممو، وما  )ماذا تعممت؟( بمحتوى العمود الثاني )ماذا أريد أف أتعمـ ؟(، بمعنى أنيـ يوازنوف بيف ما كانوا

تعمموه فعلًب، لمعرفة مدى تحقؽ أىداؼ الدرس، فضلًب عف تعديؿ بعض المعتقدات الخاطئة التي ربما كانت لدى بعض 
 الطمبة قبؿ التعمـ الجديد.

ت، (، وفييا يحدد الطمبة مصادر الاستزادة مف المعموماH؟ ويرمز ليذه المرحمة بالحرؼ ) كيؼ يمكنني تعمـ المزيد – 7
وتحقيؽ تعمـ أفضؿ، وتدويف الاسئمة التي لـ يجيبوا عنيا، فضلًب عف الاسئمة التي استجدت في اذىانيـ بعد القراءة، وىذا 

 يعني اف التعمـ عممية مستمرة لا تتوقؼ عند حد معيف.
 : وفييا يطمب المدرس مف الطمبة  تأكيد ما تعمموه مف طريؽ :  تأكيد التعمـ – 8

  ِما تعمموه.تقديـ عرض شفوي ل 
 .تحديد مجالات الإفادة مما تعمّموه، وتطبيقو 
 .(.175 - 173، ص 2009عطية، )  تمخيص ما تعمموه مف الموضوع 
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 ثالثان : مياراتيا
 تتضمَّف استراتيجية الجدوؿ الذاتي بوصفيا مف استراتيجيات ما وراء المعرفة ثلبث ميارات رئيسة ىي :     

وف لممتعمـ ىدؼ ما موجو ذاتياً، أي يكوف لديو خطة واضحة، لتحقيؽ اليدؼ المنشود، : وىو أف يك التخطيط – 1
وتتضمّف ىذه الميارة الأسئمة الآتية: ما طبيعة الميمة القرائية ؟، وما ىدفي الذي أسعى الى تحقيقو ؟، وما المعمومات التي 

 احتاجيا ؟، وكـ مف الوقت والموارد احتاج ؟.
: وتمثؿ آلية اختبار الذات، لمراقبة تحقيؽ اليدؼ، وىي القدرة والرغبة في تنظيـ القدرات  ـ الذاتي(المراقبة )التحك   – 2

العامة لممتعمّـ، لتتلبءـ مع عناصر الموقؼ أو متطمباتو، وتتضمف الأسئمة الآتية : ىؿ لدي فيـ واضح لما افعمو ؟، وىؿ 
 عمي إجراء تغييرات؟. لمميمة القرائية معنى؟، وىؿ أبمُغ أىدافي؟ وىؿ يتعيف 

: تتضمف قدرة المتعمـ عمى تقويـ إمكاناتو وقدراتو في ضوء ما توصؿ اليو مف نتائج في أثناء أداء الميمة  التقكيـ – 3
القرائية، ومراجعتو جوانب القوة والضعؼ التي وقع فييا، وتتضمف الأسئمة الآتية : ىؿ بمغت ىدفي؟، وما الذي نجح لدي؟، 

 (.276 - 275، ص2009جح؟، وىؿ سأعمؿ بشكؿ مختمؼ في المرة القادمة؟  )العتوـ وآخروف،وما الذي لـ ين
 رابعان : دكر المدرس كالطالب فييا 

 : دكر المدرس 
يؤدي المدرس في ىذه الاستراتيجية دوراً أكثر أىمية مف الدور التقميدي القائـ عمى التمقيف، والشرح، ويتمثؿ دوره       

 بالآتي :
 ؼ عف معارؼ الطمبة المسبقة كأساس لمتعمـ الجديد.الكاش -1
 الضابط الذي يضبط الظروؼ الصفية، وادارة مجموعات النقاش. -2
 الموجو، والمنظـ لمعرفة الطمبة ضمف مخطط تنظيمي فاعؿ. -3
 المحاور، والمولّد للؤسئمة التي تعمؿ عمى إثارة تفكير الطمبة. -4
 فيمو، والاحاطة بو. توجيو الطمبة نحو ما ينبغي ليـ  -5
 المقوـ لاداء الطمبة، ومدى تحقيقيـ التعمـ المنشود. -6
، 2009توفير الفرص اللبزمة لتشجيع الطمبة عمى التعمّـ الذاتي، والاعتماد عمى أنفسيـ في الدراسة.  )عطية، -7

 (. 175ص
  اما دكر الطالب فييا 
 لآتي :ويتحدد دور الطالب عمى وفؽ ىذه الاستراتيجية با      

 يمارس التفكير المستقؿ في القضايا، والافكار التي يدور حوليا الموضوع. -1 
 يطرح الأسئمة التي تمبي حاجاتو المعرفية المبنية عمى معرفتو السابقة. -2 
 يقرأ الموضوع المحدد، ويستوعب الأفكار المطروحة فيو. -3 
 ة، وفرعية.يصنؼ الأفكار الواردة في الموضوع الى محاور أساسي -4 
 يتدرب عمى ممارسة التفكير التعاوني مع طمبة الصؼ الآخريف. -5 
 يناقش، ويحاور، ولديو نصوص يستوضح مدى صحتيا. -6 
 يصوب ما رسخ في بنائو المعرفي السابؽ مف معمومات وحقائؽ خاطئة. -7 
 طريؽ توليد أسئمة جديدة يقرر ما تعممو بالفعؿ مف الموضوع، ويحاوؿ اف يستمر في بنائو المعرفي عف -8 

 (.175، ص2009)القرافي،
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يتضح مما سبؽ أفّ استراتيجية الجدوؿ الذاتي تجعؿ مف الطالب محوراً لمتعمـ بما يؤديو مف دور رئيس في مراحؿ       
لما التدريس جميعيا، إذ تحولو مف متمؽ، الى منتج مبدع، يقود زماـ تعممو بتنظيـ ذاتي، قادر عمى مواصمة التخطيط 

 تعممو، مراقب عمميات تفكيره، شاعر بالمسؤولية تجاه ما اكتسبو مف معمومات.
 دراسات سابقة -ثانيان :
 وتتضمف الدراسات العربية والعراقية التي تخص موضوع البحث       
 الدراسات العربية  -1    

 (2006دراسة بدر ) -
ية اساليب التفكير لدل طالبات قسـ الرياضيات في كمية )اثر التدريب عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنم 

 التربية بمكة المكرمة(.
ىدفت ىذه الدراسة الى بياف أثر التدريب عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية اساليب التفكير لدى        

باحثة خمس استراتيجيات مف ( طالبة، اختارت ال67طالبات قسـ الرياضيات في كمية التربية. بمغت عينة الدراسة )
تعممت(، والنمذجة، والتساؤؿ الذاتي، والتفكير  –أريد اف اعرؼ  -أعرؼ  KWL استراتيجيات ما وراء المعرفة، وىي(

 ( اسبوعاً.12بصوت عاؿ، والتعمـ التعاوني. درست الباحثة نفسيا عينة الدراسة في أثناء مدة التجربة التي استمرت )
ة فكانت اختباراً في اساليب التفكير )التركيبي، والمثالي، والعممي، والتحميمي، والواقعي( طبقتو أما أداة الدراس     

 الباحثة قبمياً وبعدياً عمى مجموعة الدراسة.
استخدمت الباحثة الوسائؿ الاحصائية الآتية : الاختبار التائي، ومعامؿ الفا كرونباخ، وبعد تحميؿ البيانات     

 لدراسة الى النتائج الآتية :احصائياً توصمت ا
تعممت(، والنمذجة، والتساؤؿ  -أريد أف اعرؼ  -)أعرؼ   KWLاظيرت النتائج اف استخداـ كؿ مف استراتيجية      

 الذاتي، والتفكير بصوت عاؿ، والتعمـ التعاوني.
 لو أثر ايجابي في تنمية كؿ مف اسموبي التفكير التركيبي، والتحميمي. -1
 ي في تنمية كؿ مف اساليب التفكير المثالي، والعممي، والواقعي.ليس لو اثر ايجاب -2
أوصت الباحثة بتوصيات عديدة منيا : ضرورة عد استراتيجيات ما وراء المعرفة احد الموضوعات الرئيسة في      

 (.6-1، ص2006برامج إعداد المعممات. )بدر،
 الدراسات العراقية  -2
 (2007دراسة الحيدرم ) -1
 ج ككدز في تحصيؿ مادة العمكـ كتنمية الميارات العقمية لدل طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط(  )اثر انمكذ  

ىدفت ىذه الدراسة  الى معرفة اثر انموذج وودز في تحصيؿ مادة العموـ وتنمية الميارات العقمية لدى طلبب      
 الصؼ الاوؿ المتوسط.

وؿ المتوسط وزعوا عشوائياً بيف مجموعتيف احداىما ( طالباً مف طلبب الصؼ الا53شممت عينة الدراسة )     
( طالباً درست عمى وفؽ 27( طالباً درست عمى وفؽ انموذج وودز، والاخرى ضابطة ضمت )26تجريبية ضمت )

الطريقة الاعتيادية، كافا الباحث المجموعتيف في متغيرات )الذكاء والعمر الزمني والتحصيؿ السابؽ واختبار الميارات 
 ( اسابيع.10ة والمستوى التعميمي لموالديف(. قاـ الباحث بالتدريس بنفسو طواؿ مدة التجربة التي استغرقت )العقمي
( فقرة، واختباراً لقياس الميارات العقمية القبمي والبعدي )الملبحظة 50اعد الباحث اختباراً تحصيمياً مكوناً مف )     

 ( فقرة.40والتفسير والتنبؤ( مؤلفاً مف )
اعتمد الباحث عدة وسائؿ احصائية منيا الاختبار التائي، مربع كاي، معادلة الاتفاؽ لكوبر، معادلة كيودرػ و  - 

 .20ريتشاردوف ػ
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 واظيرت نتائج الدراسة ما يأتي :
تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ انموذج وودز في التحصيؿ عمى المجموعة الضابطة التي درست  -1

 يقة الاعتيادية. عمى وفؽ الطر 
وجود فرؽ ذي دلالة احصائية بيف درجات اختبار الميارات العقمية القبمي والبعدي لصالح المجموعة التجريبية  -2

 (.5-2، ص2007التي درست عمى وفؽ انموذج وودز )الحيدري،
 (2008دراسة الشحماني ) -3
ؿ في مادة الاحياء كميارات التفكير اثر استراتيجية صكغ التعميمات عمى كفؽ انمكذج ىيمدا تابا في التحصي)

  العممي لدل طالبات الصؼ الخامس العممي(
ىدفت الى معرفة اثر استراتيجية صوغ التعميمات عمى وفؽ انموذج ىيمدا تابا في التحصيؿ في مادة الاحياء      

 وميارات التفكير العممي لدى طالبات الصؼ الخامس العممي.
( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس العممي وزعف بصورة عشوائية بيف مجموعتيف 46تألفت عينة الدراسة مف )    

( طالبة درست عمى وفؽ استراتيجية صوغ التعميمات عمى وفؽ انموذج ىيمدا تابا، 24احداىما تجريبية ضمت )
ي متغير وتـ اجراء التكافؤ بينيما ف -( طالبة درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية 22والاخرى ضابطة ضمت )

)العمر والذكاء والمعمومات السابقة والتحصيؿ السابؽ لمادة الاحياء وميارات التفكير العممي(. قاـ الباحث بالتدريس 
 ( اسابيع.7بنفسو طواؿ مدة التجربة التي استغرقت )

باراً لقياس ميارات ( فقرة اختبارية مف نوع الاختيار مف متعدد، واخت60اعد الباحث اختباراً تحصيمياً مكوناً مف )   
 ( فقرة.30التفكير العممي )الملبحظة والتنظيـ والتفسير والاستدلاؿ والتعميـ والتنبؤ( مؤلفاً مف )

اعتمد الباحث عدة وسائؿ احصائية منيا الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف غير متساويتيف  ومعادلة الاتفاؽ لكوبر،    
 .20 -ومعادلة كيودر ريتشاردسوف

 اظيرت نتائج الدراسة ما يأتي : و    
تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ استراتيجية صوغ التعميمات في التحصيؿ عمى المجموعة  -1

 الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية.
جموعة التجريبية التي وجود فرؽ ذي دلالة احصائية بيف درجات اختبار ميارات التفكير القبمي والبعدي لصالح الم -2

 (.4-1، ص2008درست عمى وفؽ استراتيجية صوغ التعميمات )الشحماني،
 مكازنة الدراسات السابقة 

( التي أجريت في السعودية واتفقت الدراسة الحالية في 2006لـ تتفؽ الدراسة الحالية في مكاف إجرائيا مع دراسة بدر) -1
 ني في العراؽ.مكاف أجرائيا مع دراسة الحيدري، والشحما

( ىدفت الى معرفة )اثر التدريب عمى استراتيجيات ما وراء 2006تباينت الدراسات السابقة في أىدافيا فدراسة بدر) -2
المعرفة في تنمية اساليب التفكير لدى طالبات قسـ الرياضيات في كمية التربية بمكة المكرمة(، ودراسة الحيدري 

ج وودز في تحصيؿ مادة العموـ وتنمية الميارات العقمية لدى طلبب الصؼ ( ىدفت الى معرفة )اثر انموذ2007)
( ىدفت الى معرفة )اثر استراتيجية صوغ التعميمات عمى وفؽ انموذج 2008) الاوؿ المتوسط(، ودراسة الشحماني

أما الدراسة   ىيمدا تابا في التحصيؿ في مادة الاحياء وميارات التفكير العممي لدى طالبات الصؼ الخامس العممي(
)في تنمية ميارات التفكير العممي لدى  K-W-L-Hالحالية فقد ىدفت الى معرفة )فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي( 

 طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء(.
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( 2007يدري )( طالبة وفي دراسة الح67( بمغ حجـ عينتيا )2006تبايف حجـ العينة المستخدمة ففي دراسة بدر ) - 3
( وطالبة اما الدراسة الحالية فقد بمغ 46( بمغ حجـ العينة )2008( طالباً وفي دراسة الشحماني )53بمغ حجـ العينة )

 حجـ عينتيا )( طالبة.
دراسة بدر طبقت عمى عينة مف طالبات كمية التربية في مادة الرياضيات، ودراسة الحيدري طبقت عمى عينة مف  -4

، ودراسة الشحماني طبقت عمى عينة مف طالبات الصؼ الخامس طلبب الصؼ الاو  ؿ المتوسط في مادة العموـ
 العممي في مادة الاحياء، والدراسة الحالية طبقت عمى عينة مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء.

 ت الدراسة الحالية المنيج نفسو.اتفقت الدراسػات السابقة في المنيج المتبع فييا وىو المنيج التجريبي، واتبع -5
استخدمت الدراسات السابقة وسائؿ إحصائية متعددة منيا معامؿ ارتباط بيرسوف، والاختبار التائي، ومربع كاي.  -6

 وصعوبة الفقرة وقوة تمييز الفقرة والمتوسط الحسابي والدراسة الحالية كذلؾ.
 جكانب الافادة مف الدراسات السابقة 

  -احثتاف مف خلبؿ اطلبعيما عمى الدراسات السابقة فوائد كثيرة لمساعدتيما في :استمدت الب    
 صياغة اسموب العرض لممادة، اذ اكتسبتا ثروة لغوية تربوية جديدة عمييما. -1
 التعرؼ عمى نوعية الاىداؼ التي ترمي الييا الدراسات ومدى دقتيا لمعالجة مشكمة المعمـ والعممية التعميمية. -2
 لتعرؼ عمى المنيج المتبع.ا -3
 التعرؼ عمى كيفية صياغة فقرات اختبار ميارات التفكير العممي. -4
 التعرؼ عمى العينات التي اعتمدتيا تمؾ الدراسات. -5
 معرفة الوسائؿ الاحصائية لمتعامؿ مع البيانات والمعمومات التي احرزتيا ىذه الدراسة. -6
راسات السابقة سيتـ الافادة منيا في مناقشة وتفسير النتائج التي سيتـ عرضيا في ومف خلبؿ اطلبع الباحثتاف عمى الد -7

 الفصؿ الرابع. 
 الثالثالفصؿ 

جراءاتو  منيج البحث كا 
 أكلان : التصميـ التجريبي 

يعد التصميـ التجريبي مخططاً يساعد الباحث في عمؿ إجراءات البحث ويعطي ضماناً لامكانية تذليؿ الصعوبات 
)تخطيط الظروؼ والعوامؿ المحيطة بالظاىرة التي ندرسيا بطريقة معينة  ظير عند إجراء التحميؿ الاحصائي، أي إنوالتي ت

(. لذا فقد إختارت الباحثتاف تصميماً تجريبياً ذي الضبط الجزئي، يحتوي عمى 56، ص2007وملبحظة ما يحدث( )القيـ،
ىو الجدوؿ الذاتي، والثانية الضابطة تدرس بالاسموب الاعتيادي مجموعتيف الاولى تجريبية تتعرض لممتغير المستقؿ و 

 ( يوضح التصميـ: 1المتاف أختيرتا بصورة عشوائية وجدوؿ )
 (1جدكؿ )

 التصميـ التجريبي لمبحث
 الإختبار البعدم المتغير التابع المتغير المستقؿ  يالإختبار القبم المجمكعة
 ميارات التفكير العممي ميارات التفكير العممي ؿ الذاتيالجدو  ميارات التفكير العممي التجريبية
 ميارات التفكير العممي ميارات التفكير العممي الطريقة الاعتيادية ميارات التفكير العممي الضابطة

 ثانيان : مجتمع البحث كعينتو :  
 -2011محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي )المدارس المتوسطة والثانوية النيارية لمبنات فقط في مركز تاف إختارت الباحث    

( مدرسة موزعة عمى مناطؽ المركز،وأختارت الباحثتاف بالطريقة العشوائية )متوسطة المروج( 26( البالغ عددىا )2012
ىػ(. وقد إستخدمت  –د  -ج –ب -وجدت الباحثتاف إف متوسطة المروج تضـ خمس شعب لمصؼ الثاني المتوسط وىي )أ
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العشوائي البسيط في إختيار شعبتي )ب، د( لتمثؿ العينة، فكانت شعبة )ب( تمثؿ المجموعة التجريبية الباحثتاف الاسموب 
التي سوؼ تدرس بإستخداـ استراتيجية الجدوؿ الذاتي، وشعبة )د( تمثؿ المجموعة الضابطة التي سوؼ تدرس بالطريقة 

تبعدت الباحثتاف البيانات المتعمقة بالطالبات الراسبات ( طالبة، ثـ أس73الاعتيادية. وقد بمغ المجموع الكمي لمشعبتيف )
جميعيا وذلؾ لخبرتيف السابقة بالموضوعات التي ستدرس خلبؿ مدة التجربة خشية تأثيرىا في المتغير التابع ومف ثـ في 

( 34التجريبية و)( طالبة مف شعبة )ب( المجموعة 34( طالبة بواقع )68دقة النتائج، وبعد الاستبعاد أصبح أفراد العينة )
طالبة مف شعبة )د( المجموعة الضابطة، وكاف الاستبعاد إحصائياً عند تحميؿ النتائج إذ سمح ليف بالدواـ خلبؿ مدة إجراء 

 شعبتيف منيا عينة لبحثيا. التجربة حفاظاً عمى النظاـ المدرسي 
 (2جدكؿ )

 عدد طالبات مجمكعتي البحث قبؿ الاستبعاد كبعده
 عدد الطالبات بعد الاستبعاد عدد الطالبات الراسبات لطالبات قبؿ الاستبعادعدد ا المجمكعة
 34 2 36 التجريبية
 34 3 37 الضابطة
 68 5 73 المجموع

 رابعان : تكافؤ مجمكعتي البحث 
ت التي حرصت الباحثتاف قبؿ الشروع ببدء التجربة عمى تكافؤ طالبات مجموعتي البحث إحصائيا في عدد مف المتغيرا     

يعتقد أنيا قد تؤثر في سلبمة التجربة، وىذه المتغيرات ىي :العمر الزمني لمطالبات محسوبا بالشيور، ودرجات مادة 
الفيزياء في امتحاف نصؼ السنة والتحصيؿ الدراسي للآباء، والأميات،والاختبار القبمي لميارات التفكير العممي وحصمت 

ت المذكورة أعلبه مف إدارة المدرسة،وفيما يأتي توضيح لعمميات التكافؤ الإحصائي في الباحثتاف عمى البيانات عف المتغيرا
 المتغيرات بيف مجموعتي البحث :

 العمر الزمني محسكبان بالشيكر :  –أ 
( شيراً، في حيف بمغ متوسط أعمار طالبات المجموعة 162.76بمغ متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبية )     

( شيراً، وعند استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ إحصائيا بيف أعمار 162.26الضابطة)
( إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة 0.05طالبات المجموعتيف،أتضح أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى)

(، وىذا يدؿ عمى أف المجموعتيف 66، وبدرجة حريػة)(1.99( وىي أصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )0.76)
 التجريبية والضابطة متكافئتاف إحصائيا في العمر الزمني.

 (3جدكؿ )
 لاعمار طالبات مجمكعتي البحث  T- Testنتائج الاختبار التائي 

 حجـ المجمكعة
 العينة

درجة    التبايف الكسط الحسابي
 الحرية

ة     مستكل الدلال القيمتاف التائيتاف
 الجدكلية المحسكبة ( 05،0)

 غير داؿ 1، 99 0، 76 66 8، 41 162، 76 34 التجريبية
 6، 13 162، 26 34 الضابطة

 
 التحصيؿ الدراسي للاباء :  –ب 

( إف مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( متكافئتاف إحصائياً في التحصيؿ الدراسي 4يتضح مف جدوؿ )
( الجدولية 2( وىي أقؿ مف قيمة )كا3.15( المحسوبة )2 أظيرت نتائج البيانات بإستخداـ مربع كاي إف  قيمة )كاللبباء، إذ 
 (، وىذا يعني إف المجموعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير. 4( بدرجة حرية )0.05( عند مستوى )9.49البالغة )
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 (4جدكؿ )
 ء بيف مجمكعتي البحثقيمة مربع كام لمفركؽ في التحصيؿ الدراسي للابا

 حجـ  المجموعة 
 العينة 

 التحصػػػػػيؿ الدراسػػػػي

رية
لمح

ة ا
درج

 

مستوى  (2قيمة )كا
 الدلالة

(05 ،0 ) 
يقرأ  أمي 

ئية ويكتب 
بتدا

إ
سط 

متو
 

إعدادية 
 أو معيد 

 جامعة 
وبة فما فوؽ 

حس
الم

 

ولية
جد
ال

 

 غير 9، 49 3، 15 4 6 8 7 6 5 2 34 التجريبية
 9 8 5 6 6 0 34 بطةالضا داؿ

 
 التحصيؿ الدراسي للاميات :  -ج

( إف مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( متكافئتاف  إحصائياً في التحصيؿ الدراسي للبميات، 5يتضح مف جدوؿ )    
الجدولية البالغة   (2( وىي أقؿ مف قيمة )كا3.51المحسوبة ) (2إذ أظيرت نتائج البيانات بإستخداـ مربع كاي، إف قيمة )كا

 (. 4( بدرجة حرية )0.05( عند مستوى )9.49)
 (5جدكؿ )

 قيمة مربع كام لمفركؽ في التحصيؿ الدراسي للاميات بيف مجمكعتي البحث
 حجـ  المجموعة 

 العينة 
 التحصػػػػػيؿ الدراسػػػػي

رية 
الح

جة 
در

 

مستوى  ( 2قيمة )كا
 الدلالة

(05 ،0 ) 
يقرأ   أمي 

 ويكتب 
إبتد

ئية
ا

سط 
متو إعدادية أو  ة

 معيد 
 جامعة 

حس فما فوؽ 
الم بة 
و

دول 
الج  ية 

 غير داؿ 9، 49 3، 51 4 5 10 7 7 3 2 34 التجريبية
 9 5 6 8 4 2 34 الضابطة

 
 (2012-2011درجات نصؼ السنة لمادة الفيزياء لمعاـ الدراسي ) -د

بحث في مادة الاحياء لنصؼ السنة إذ بمغ متوسط درجات حصمت الباحثتاف عمى درجات طالبات مجموعتي ال        
( بتبايف 65.14( ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة )24.68( بتبايف )67.32طالبات المجموعة التجريبية )

ير إف ( وعند إستخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ في درجات مادة الفيزياء بينيما، ظ25.06)
( وىي أصغر مف القيمة 1.79( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى  )

( 6( وىذا يدؿ عمى تكافؤ مجموعتي البحث في ىذا المتغير وجدوؿ )66( بدرجة حرية )1.99التائية الجدولية البالغة )
 يوضح ذلؾ. 

 (6جدكؿ )
 لدرجات نصؼ السنة لمادة الفيزياء لطالبات مجمكعتي البحث  T-Testي نتائج الاختبار التائ

 حجـ المجمكعة
 العينة

درجة    التبايف الكسط الحسابي
 الحرية

مستكل الدلالة      القيمتاف التائيتاف
 الجد كلية المحسكبة ( 05،0)

 غير داؿ 1، 99  1، 0 66 72.3  67، 5 34 التجريبية
 116.6  65 34 الضابطة

 الذكاء :  -ق
لمعرفة دلالة الفرؽ بيف أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في درجة الذكاء طبؽ اختبار راڤف لممصفوفات       

المتتابعة بوصفو الاختبار الملبئـ  لمفئة العمرية )عينة البحث( ولكونو يتصؼ بدرجة مف الصدؽ والثبات وصلبحية 
. طبؽ الاختبار عمى المجموعتيف في الأسبوع الأوؿ مف التجربة، (31-21، ص1983)رافف، قية. الاستعماؿ لمبيئة العرا
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لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف فكانت  استعممت الباحثتاف الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف
 .(7النتائج عمى ما ىي عميو في جدوؿ )

 (7جدكؿ )
 لاختبار الذكاء لطالبات مجمكعتي البحث  T-Testلتائي نتائج الاختبار ا

 حجـ المجمكعة
 العينة

درجة    التبايف الكسط الحسابي
 الحرية

مستكل الدلالة      القيمتاف التائيتاف
 الجد كلية المحسكبة ( 05،0)

 غير داؿ 1، 99 0.3 66 114.06 34.9 34 التجريبية
 106.29 35.9 34 الضابطة

 
 اختبار ميارات التفكير العممي القبمي  -ك

اعدت الباحثتاف اختباراً لميارات التفكير العممي لغرض التكافؤ بيف المجموعتيف، ويتضمف الميارات الآتية )الملبحظة     
/  2/ 23( وطبؽ بتاريخ 2( وعرض عمى الخبراء والمحكميف )ممحؽ6والتصنيؼ والقياس والتنبؤ والتفسير والتعميـ( )ممحؽ

( 34( وكانت الدرجة الكمية للبختبار ىي )6.  وبعد تصحيح اجابات الطالبات عمى وفؽ الاجابة الانموذجية )ممحؽ2012
درجة، وتـ ايجاد المتوسط الحسابي والتبايف لدرجات طالبات كؿ مجموعة وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 

(، لذا تعد المجموعتاف 66( ودرجة حرية )0.05حصائية عند مستوى دلالة )اظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة ا
(( T-Testإستخدمت الباحثتاف الاختبار التائي (.8متكافئتيف في اختبار ميارات التفكير العممي كما موضح في الجدوؿ )

مجموعتي البحث )التجريبية  لعينتيف مستقمتيف لاختبار الدلالة الاحصائية لمفرؽ بيف متوسطيف حسابييف لدرجات طالبات
 ( يبيف ذلؾ : 8والضابطة( في الاختبار القبمي لمقياس ميارات التفكير العممي وجدوؿ )

 (8جدكؿ )
نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف في الاختبار القبمي لمقياس ميارات التفكير العممي لممجمكعتيف التجريبية 

 كالضابطة
 حجـ المجمكعة

 العينة
 طالكس

 الحسابي
 درجة التبايف

 الحرية
 مستكل القيمتاف التائيتاف

 الجدكلية المحسكبة (0، 05الدلالة  )
 غير دالة إحصائياً  1.99 1.44 66 8.35 25 34 التجريبية
 7.76 24 34 الضابطة

 خامسان : ضبط المتغيرات 
طالبات مجموعتي البحث في )العمر بالأشير و درجات تـ التأكد مف السلبمة الداخمية مف اجراء التكافؤ بيف       

امتحانات نصؼ السنة في مادة الفيزياء والتحصيؿ الدراسي لموالديف و الذكاء والاختبار القمبي لميارات التفكير العممي(، 
   تـ التأكد مف السلبمة الخارجية لمتغيرات البحث وكما يأتي: و 
 ى الباحثتيف بنفسيا بتدريس مجموعتي البحث طيمة فترة التجربة. لضبط تأثير الخبرة التدريسية قامت احد -1
 تـ تطبيؽ اداة البحث ميارات التفكير العممي تحت اجراءات وظروؼ متشابية.  -2
 تـ تنظيـ جدوؿ الدروس الاسبوعي لمجموعتي البحث لضماف تكافؤ الوقت المخصص لكؿ الدروس. -3
ثار تجريبي وعامؿ النضج التي تعرقؿ سير التجربة وتؤثر في لـ تتعرض مجموعتي البحث الى حوادث مصاحبة، اند -4

 المتغيرات التابعة.
/ 29ولغاية الاربعاء  2012/ 2/ 26( اسابيع لمفترة مف الاثنيف الموافؽ  10استغرقت التجربة ) -الفترة الزمنية : -5

 ولكمتا المجموعتيف. 4/2012
6-  
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 سادسان : مستمزمات البحث
 :تحديد المادة العممية  -1

حددت المادة العممية لمكضكعات البحث بػ : الفصكؿ الثلاثة الاخيرة )السابع، كالثامف، كالتاسع( مف كتاب        
 -الفيزياء لمصؼ الثاني متكسط كىي:

 الفصؿ السابع )انكسار الضوء( -
 الفصؿ الثامف )العدسات الرقيقة( -
 الفصؿ التاسع )الموف والطيؼ الكيرومغناطيسي( -

 السمككية :  صياغة الأىداؼ -2
اليدؼ السموكي : عبارة مكتوبة تصؼ الاداء المتوقع قياـ المتعمـ بو بعد الانتياء مف تدريس وحدة تعميمية معينة، أي      

إنو يصؼ الحاصؿ التعميمي والسموكي النيائي لممتعمـ(. وتعد الاىداؼ السموكية مف الاسس الميمة التي ينبغي مراعاتيا 
(. واستنادا  الى ما تقدـ فقد 70، ص 2001عمية وبأقؿ جيد لعمميتي التعميـ والتعمـ )كاظـ، مف أجؿ تحقيؽ أعمى فا

( مصنفة بحسب تصنيؼ بموـ الى مستويات )تذكر، فيـ، 3صاغت الباحثتاف مجموعة مف الاىداؼ السموكية )ممحؽ 
مف صياغة اليدؼ السموكي والمستوى  ( لمتأكد2تطبيؽ( ثـ عرضتا قائمة الاىداؼ السموكية عمى السادة المحكميف )ممحؽ 

( ىدفاً لمستوى 13( ىدفاً بواقع )39الذي يقيسو وفي ضوء ارائيـ تـ تعديؿ بعض الاىداؼ وأصبح العدد النيائي الكمي )
 ( ىدفاً لمستوى التطبيؽ موزعة عمى الفصوؿ الثلبثة الاخيرة. 7( ىدفاً لمستوى الفيـ، و )19التذكر، و)

 :الخطط التدريسية  -3
أعدت الباحثتاف الخطط التدريسية لموضوعات مادة الفيزياء التي ستدرس في أثناء التجربة، في ضوء المقرر الدراسي      

وأىدافو السموكية وعمى وفؽ استراتيجية الجدوؿ الذاتي بالنسبة الى طالبات المجموعة التجريبية، وعمى وفؽ الطريقة 
ة الضابطة وقد عرضت ىذه الخطط عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف الاعتيادية بالنسبة الى طالبات المجموع

( لتحسيف صياغة تمؾ الخطط، وضماف نجاح التجربة، وفي ضوء ما أبداه الخبراء مف 2بالفيزياء وطرائؽ تدريسيا الممحؽ )
    (.4آراء ومقترحات أجريت التعديلبت اللبزمة عمييا، وأصبحت جاىزة  لمتنفيذ ممحؽ )

                                                                                                                                                              ان ػ مقياس ميارات التفكير العممي : سابع  
لجدوؿ الذاتي في تنمية ميارات التفكير العممي، وفيما يتمثؿ اليدؼ الحالي لمبحث في معرفة اثر استخداـ استراتيجية ا     

 ىذه الاداة :  يأتي توضيح خطوات بناء
 اختبار ميارات التفكير العممي : 

نظراً لعدـ حصوؿ الباحثتاف عمى اختبار جاىز لقياس ميارات التفكير العممي يتلبءـ وطبيعة مرحمة الصؼ الثاني      
تـ اعداد اختباراً يخدـ اىداؼ البحث بعد الاطلبع عمى الأدبيات الخاصة بميارات التفكير المتوسط والمادة الدراسية، لذا 

 : الآتيالعممي، وقد اتبعت الباحثتاف المسار 
 تحديد المجالات التي يشمميا الاختبار  -1

( وعرضت الاستبانة 5 اعدت الباحثتاف استبانة اولية لتحديد ميارات التفكير العممي التي يتضمنيا الاختبار )ممحؽ     
الخبراء تـ تحديد ست  آراء(. وفي ضوء 2عمى عدد مف الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ التربية وطرائؽ التدريس )ممحؽ

مف الميارات الاساسية  لمتفكير العممي اتفؽ انيا تلبءـ طمبة الصؼ الثاني المتوسط وىي  )الملبحظة والتصنيؼ والقياس 
 يـ(.والتنبؤ والتفسير والتعم

 بناء فقرات الاختبار  -2
بعد اطلبع الباحثتاف عمى مقاييس ميارات التفكير العممي في عدة مجالات واطلبعيما عمى بعض المصادر كما في      

اعدت فقرات اختبار ميارات  (،2008( )الشحماني،2007( والدراسات السابقة كدراسة )الحيدري،2005كتاب )شواىيف،
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( فقرة مف نوع الاختبار الموضوعي )الاختيار مف متعدد( موزعة بيف 34النيائية المكوف مف ) التفكير العممي بصورتو
خمس ميارات ىي )الملبحظة والتصنيؼ والقياس والتنبؤ والتفسير والتعميـ(. وعرض الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء 

 (.2والمتخصصيف في مجاؿ الفيزياء وطرؽ التدريس وعمـ النفس. )الممحؽ 
 كضع تعميمات الاختبار -3

عف فقرات الاختبار وتوضح كيفية الاجابة مف اجؿ اف يتجنبف الاخطاء  للئجابةوضعت تعميمات خاصة لمطالبات      
عف فقرات الاختبار  للئجابةالتي قد تفقدىف بعض الدرجات، وكذلؾ توزيع الدرجات بيف الاسئمة فضلًب عف الزمف المحدد 

 (.6)ممحؽ
 ابة النمكذجية مفتاح الاج -4

 للئجابةالصحيحة وصفر  للئجابة( مع اعطاء درجة 6صيغ مفتاح الاجابة الأنموذجية لفقرات الاختبار )ممحؽ      
 الخاطئة.

 التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار : -5
الثاني المتوسط في متوسطة الوائمي  الصؼ ( طالبة مف100طبؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية تكونت مف )

، لمتأكد مف وضوح الفقرات وتعميمات الإجابة وتشخيص الفقرات الغامضة لإعادة صياغتيا 24/4/2012نات بتاريخ لمب
  وتقدير الزمف اللبزـ للئجابة.

 تصحيح الاختبار :- 6
بعد الانتياء مف التطبيؽ الاستطلبعي، صححت الإجابات بإعطاء درجة واحدة للئجابة الصحيحة وصفر للئجابة 

 و المتروكة.الخاطئة أ
 صدؽ الاختبار : -7

يعد الصدؽ مف الخصائص الرئيسة الواجب توافرىا في أداة البحث، وتكوف الأداة صادقة إذا حققت اليدؼ الذي      
ولأجؿ ذلؾ  (.99، ص1990أعدت مف اجمو، والأداة الصادقة ىي التي تستطيع قياس ما وضعت لقياسو )الإماـ وآخروف،

 لإجراءات الخاصة بصدؽ الاختبار، وكما يأتي :قامت الباحثة بأتباع ا
 الصدؽ الظاىرم : -أ

( لإبداء الرأي في مدى تمثيؿ 2لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار اعتمدت الباحثتاف عمى صدؽ المحكميف )ممحؽ
ديؿ الفقرات لمجوانب التي تقيسيا ومدى سلبمة صياغة الفقرات ومدى اتساؽ البدائؿ ووضوح الإشكاؿ والرسومات، وتـ تع

 رائيـ. آالفقرات في ضوء 
 صدؽ البناء : -ب

 تـ التحقؽ مف دلالات صدؽ البناء للبختبار مف خلبؿ :
(، أف القوة التمييزية لفقرات الاختبار تعد 1997حساب القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار إذ يذكر )سعد،       

د وجد أنيا ضمف المدى المقبوؿ وبذلؾ يعد الاختبار صادقاً (، وق235، ص1997مؤشراً مف مؤشرات صدؽ البناء )سعد،
 صدقا بناء.

 ( فقرة ميارات التفكير العممي لطالبات الصؼ الثاني المتوسط.34وبذلؾ أصبح الاختبار بصورتو النيائية مؤلفا مف )   
 ثبات الاختبار :    -6

، 1985)رودني،   kuder- Richardson - 20سف ريتشاد -تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة  كيودر       
ويعد معامؿ ثبات جيدا بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة إذ يشير  (0, 73( وبمغت قيمة معامؿ الثبات )165ص

 (.0, 80  -0, 60(. إلى أف الاختبارات غير المقننة تعد جيدة إذا كاف معامؿ ثباتيا بيف )34، ص1999)الروساف،
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 لصعكبة :معامؿ ا -7
، 1985يعرؼ معامؿ صعوبة الفقرة بأنة نسبة الذيف يجيبوف عف الفقرة إجابة صحيحة مف عينة ما )رودني،     
وىذه (. 0, 68 - 0, 35وقد تـ حساب معامؿ صعوبة كؿ فقرة باستخداـ معادلة الصعوبة، وجد أنيا تقع بيف )(. 123ص

، 2002%(. )الظاىر وآخروف، 80-%20يتراوح معامؿ صعوبتيا بيف )النسبة تتطابؽ مع نسبة الاختبارات الجيدة والتي 
 (.129ص
 القكة التمييزية: -8 

يقصد بيا )مدى قدرتيا عمى التمييز بيف الطمبة الحاصميف عمى علبمات مرتفعة، وبيف مف يحصموف عمى 
معادلة معامؿ  تخداـباس(، و 129، ص2002علبمات منخفضة، في السمة التي يقيسيا الاختبار(.)الظاىر وآخروف، 

إلى أف الفقرة تعد جيدة أذا كانت  Ebel( ويشير أيبؿ 0.62 - 0.33التمييز، وجد أف قوة تمييز الفقرات تنحصر بيف )
 (.117، ص1990)الإماـ، %(  فما فوؽ30قدرتيا التمييزية )

  ثامنان ػ تطبيؽ التجربة:
ء المقرر بالاستعانة بمدرسة المادة وبمعدؿ موضوع واحد درست الباحثتاف الموضوعات المحددة مف كتاب الفيزيا     

  .29/4/2012ولغاية  2012/ 26/2مف  ابتداء أسبوعيا
 تاسعان : الكسائؿ الاحصائية :

 (.                      159، ص 1985لعينتيف مستقمتيف.  )رودني،  (T-Testالاختبار التائي ) -1
 (.  293ص  ،1977مربع كاي.  )البياتي وزكريا،  -2
 معامؿ صعوبة الفقرة. -3
 معامؿ تمييز الفقرة.     -4
 ( Stanley, 1972, p: 111).    20-معادلة كيودر ريتشاردسوف  -5

 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج كتفسيرىا

تائج يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي تـ التوصؿ الييا في ضوء الفرضية التي وضعت وتفسيرىا ومقارنتيا بن    
 الدراسات السابقة التي اعتمدت في الفصؿ الثاني مف ىذا البحث. 

 عرض النتائج  -
( بيف متوسط درجات 0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) الفرضية الصفرية تشير الى انو :  -1

طالبات المواتي يدرسف بالطريقة الاعتيادية الطالبات المواتي يدرسف باستخداـ استراتيجية الجدوؿ الذاتي ومتوسط درجات ال
 في مادة الفيزياء في الاختبار البعدي عمى مقياس ميارات التفكير العممي(.

( لعينتيف مستقمتيف لاختبار الدلالة الاحصائية لمفرؽ بيف متوسطيف T-Testاستخدمت الباحثة الاختبار التائي )
بية والضابطة( في الاختبار البعدي لمقياس ميارات التفكير العممي حسابييف لدرجات طالبات مجموعتي البحث )التجري

 ( يبيف ذلؾ: 9وجدوؿ )
 (9جدكؿ )

 نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف في الاختبار البعدم لمقياس ميارات التفكير العممي لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة
 حجـ المجمكعة

 العينة
 الكسط

 الحسابي
 درجة التبايف

 الحرية
 مستكل القيمتاف التائيتاف

 الجدكلية المحسكبة (0، 05)الدلالة 
 دالة إحصائياً  1.99  6.97 66 3.73 28 34 التجريبية
 3.53 25 34 الضابطة
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( 1.99( وىي أكبر مف القيمة الجدولية البالغة )6.97يتبيف مف الجدوؿ أعلبه إف القيمة التائية المحسوبة قد بمغت )    
( أي إف النتيجة دالة إحصائياً ولمصمحة الاختبار البعدي وبذلؾ تـ رفض 0.05( وعند مستوى دلالة )66بدرجة حرية )

الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة القائمة بوجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 
بار ميارات التفكير العممي، وىذا يعني حصوؿ تنمية في ميارات التفكير العممي لدى في الاختبار القبمي والبعدي عمى اخت

 طالبات المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي. 
 تفسير النتيجة  -

التجريبية التي درست عمى  (، أظيرت تفوؽ طالبات المجموعة9عمى النتائج الموضحة في جدوؿ ) الاطلبعمف خلبؿ     
 جية الجدوؿ الذاتي عمى طالبات المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختباروفؽ استراتي

وترى الباحثتاف أف تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة في اختبار  .ميارات التفكير العممي
 يعود إلى ما يأتي : ميارات التفكير العممي

داـ استراتيجية الجدوؿ الذاتي عممية معرفية نشطة تركز عمى ايجابية المتعمـ ونشاطو، فالمعمومات لا التعمـ باستخ -1
نما يوجو الطمبة لمحصوؿ عمييا في إطار وظيفي، بالإضافة إلى تنوع الأنشطة واستمراريتيا  تقدـ بطريقة مباشرة، وا 

لمعد وفقا لاستراتيجية الجدوؿ الذاتي يتيح لممتعمـ حيث يخطط المتعمـ وينفذ ويجمع الأدلة حوؿ المعرفة. فالدرس ا
الاستدلاؿ، التجريب، فرض الفروض،...  ممارسة معظـ ميارات التفكير العممي مثؿ  الملبحظة، التنبؤ، القياس،

 الخ، مما يساعد في اكتساب الطالبات لميارات التفكير العممي.
جعؿ تعمـ الطالبات يأخذ دوره الفاعؿ بتصحيح المعمومات ( يK-W-L-Hأفّ التدريس باستراتيجية الجدوؿ الذاتي ) -2

الغمط التي كانت راسخة في بنيتيف المعرفية، إذ يوفر ليف فرصة التعمّـ مف أغلبطيف الخاصة، وبالتالي يُعمّؽ مف 
 (.    www. graphcorganzer.netفيميف لممادة العممية واستيعابيف ليا )

( يُمكّف الطالبات مف التعمّـ ذاتيًا، وقيادة نفسيف، وتحقيؽ K-W-L-Hالذاتي ) أفّ التدريس باستراتيجية الجدوؿ – -3
 (.Livingston,1996,p:173تقدّـ ممحوظ في بنية التعمّـ )

أفّ تدريب الطالبات عمى توجيو عدد مف الأسئمة يُساعد في استيعاب المادة العممية، وتركيز الانتباه، والتوصّؿ الى  -4
 (.140:1998أكثر المعمومات أىمية ونمو ميارات التفكير العممي )كوستا وآخروف،تنبؤات جديدة، وتحديد 

ثارة  انتباهتساعد استراتيجية الجدوؿ الذاتي في شد  -5 لمدرس وجعؿ الدرس اكثر تحفيزاً وىذا ما  اىتماميفالطالبات وا 
ثـ حصوؿ سيولة في التعمـ أدى الى متابعة الطالبات المستمرة وتوجيييف الاسئمة المختمفة الى المُدرسة ومف 

 أثر التعمـ الى حيز التطبيؽ وىذا ما نرجوه عند تدريس الفيزياء بصورة خاصة.  وانتقاؿ
 الفصؿ الخامس

 الاستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات
 أكلان : الاستنتاجات 

 في ضكء النتيجة التي أظيرىا البحث الحالي تمكنت الباحتاف مف استنتاج ما يأتي :     
( لقي نجاحاً في تدريس موضوعات الفيزياء لدى طالبات الصؼ K-W-L-Hإف اعتماد استراتيجية الجدوؿ الذاتي ) – 1

 الثاني المتوسط.
( تعيد تشكيؿ الصورة الذىنية بما يتلبءـ مع البناء المعرفي الجديد K-W-L-Hإف استراتيجية الجدوؿ الذاتي ) – 2

 لمطالبة. 
( ساعد في زيادة دافعية الطالبات وحماسيف، وتركيز انتباىيف K-W-L-Hلجدوؿ الذاتي )إف استخداـ استراتيجية ا – 3

 نحو معالجة الموضوعات المقروءة بوصفيا مف الاستراتيجيات الجديدة في التدريس.
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تتحسف ميارات التفكير العممي لدى الطالبات اذا ما استخدمت اتجاىات حديثة في التدريس تعتمد بناء المعنى  – 4
 تكوينو.و 

 ( في التدريس يشارؾ في تحسيف قدرة الطالبات عمى التعمـ ذاتياً.K-W-L-Hإف اعتماد استراتيجية الجدوؿ الذاتي ) – 5
 ثانينا : التكصيات

 في ضكء النتيجة التي تـ التكصؿ الييا يمكف الخركج بالتكصيات الآتية :      
( في التدريس لانّيا تمكف K-W-L-Hستراتيجية الجدوؿ الذاتي )ضرورة تشجيع مدرسات مادة الفيزياء عمى اعتماد ا – 1

الطالبات مف توظيؼ مياراتيا في توجيو عمميات التفكير والتعمـ، ومف تحمؿ المسؤولية الشخصية في التعمـ، استنادًا 
 الى مبدأ التعمـ الذاتي.

 وياتو المختمفة.انتقاء موضوعات مادة الفيزياء بما ينمي ميارات التفكير العممي بمست – 2
ضرورة تحديث مفردات مادة طرائؽ التدريس في كميات التربية، والتربية الاساسية، ومعاىد إعداد المعمميف والمعممات،  – 3

 (. K-W-L-Hوتضمينيا استراتيجيات تدريسية حديثة ما فوؽ معرفية كاستراتيجية الجدوؿ الذاتي )
-Kرساتيا بدورات تطويرية في كيفية تطبيؽ استراتيجية الجدوؿ الذاتي )ضرورة اشراؾ مدرسات مادة الفيزياء، ومد – 4

W-L-H.في تدريس الموضوعات المقررة ) 
 ثالثان : المقترحات 

 استكمالان لمنتيجة التي تكصؿ الييا البحث تقترح الباحثتاف إجراء دراسة الآتي :    
في مادة الفيزياء في متغيرات اخرى مثؿ الدافعية  (K-W-L-Hلمتعرؼ عمى فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي ) – 1

 والتفكير الناقد والاتجاىات.
 ( في مواد دراسية ومراحؿ اخرى.K-W-L-Hلمتعرؼ عمى فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي ) – 2
 في متغيرات التحصيؿ والتفكير العممي.  PQ4R( واستراتيجيةK-W-L-Hمقارنة بيف الجدوؿ الذاتي ) – 3
 : المصادر العربية : اكلان 
 الاردف. عماف، ، دار المسيرة،تعميـ التفكير( 2007أبو جادو، صالح محمد  ومحمد بكر نوفؿ ) -1
 الاردف. دار الثقافة، عماف، اصكؿ استراتيجيات التعمـ كالتعميـ،( 2009أبو رياش، حسيف محمد  وآخراف ) -2
 ، دار الحكمة، بغداد، العراؽ.لقياسالتقكيـ كا( 1990الإماـ، مصطفى محمود وآخروف ) -3
أثر التدريب عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية اساليب التفكير لدل طالبات قسـ ( 2006بدر، بثينة محمد ) -4

–(12المجمد) القاىرة، ، مجمة مستقبؿ التربية،المركز العربي لمتعميـ كالتنمية الرياضيات في كمية التربية بمكة المكرمة،
 (.                       41العدد)

، الإحصاء الكصفي كالاستدلالي في التربية كعمـ النفس( 1977البياتي، عبد الجبار توفيؽ وزكريا زكي اثناسيوس ) -5
 مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية، بغداد، العراؽ.

 في تنمية المعرفة كراء ما ستراتيجياتا عمى قائـ مقترح برنامج فاعمية( 2005محمد ) الحميـ عبد حسب الله، محمد -6
 المختار عمر ، جامعةالبيضاء المعمميف المعممات بكمية الطالبات لدل الرياضية المشكلات حؿ تدريس ميارات

 التدريس. وطرؽ المناىج قسـ،بدمياط التربية جامعة المنصورة، آلية العظمى، بالجماىيرية
مكذج ككدز في تحصيؿ مادة العمكـ كتنمية الميارات العقمية لدل طلاب اثر ان( 2007الحيدري، محمد رحيـ حافظ ) -7

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، ابف الييثـ/ جامعة بغداد.الصؼ الاكؿ المتكسط
 الاردف. ، دار المسيرة، عماف،3، طميارات التدريس الصفي( 2009الحيمة، محمد محمود ) -8
 الفكر. ، عماف، دارالخاصة أساليب القياس كالتشخيص في التربية( 1999الروساف، فاروؽ ) -9
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، ترجمة محمد سعيد صباريني وآخروف، دار أساسيات القياس كالتقكيـ في تدريس العمكـ( 1985رودني، دوراف ) -10
 الأمؿ، الأردف.

، ترجمة : الدكتور د، ىػ(اختبار المصفكفات المتتابعة القياسية، المجمكعات )أ، ب، ج، ( 1983جي، سي ) ،رافف -11
 فخري الدباغ وآخروف، مطابع جامعة الموصؿ، العراؽ.

 ،عالـ الكتاب الحديث، اربد، الاردف.استراتيجيات التعمـ التعاكني( 2011الربيعي، محمود داود ) -12
 الاردف. ، دار المشرؽ، عماف،اساليب تدريس العمكـ( 2005) عايش محمود  زيتوف، -13
 ، مكتبة الفلبح.2، طالقياس النفسي( 1997لرحمف )سعد، عبد ا -14
اثر استراتيجية صياغة التعميمات عمى كفؽ انمكذج ىيمدا تابا في تحصيؿ مادة ( 2008الشحماني، عمي غني ) -15

ماجستير غير منشورة، كمية التربية/ابف الييثـ،  ، رسالةالاحياء كميارات التفكير العممي لدل طالبات الخامس العممي
 معة بغداد.جا
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف، الاردف.طرائؽ التدريس( 2010طوالبة، ىادي واخروف) -16
 ، عماف، الاردف.3، دار المسرة لمنشر، طتنمية التفكير الابداعي( 2007الطيطي، محمد حمد ) -17
 , دار الثقافة, عماف, الأردف.في التربيةمبادئ القياس كالتقكيـ ( 2002الظاىر , زكريا محمود وآخروف ) -18
 عماف، الاردف. ، دار المسيرة،استراتيجيات فيـ المقركء( 2010عبد الباري، ماىر شعباف ) -19
 ، دار الفكر العربي، القاىرة.اتجاىات حديثة في تدريس العمكـ( 2001عبد السلبـ، مصطفى عبد السلبـ ) -20
 ، دار الفكر العربي، القاىرة.تطمبات العصرتدريس العمكـ كم( 2006ػػػ )ػػػ -21
 ، دار الحادي، صنعاء.تدريس العمكـ في ضكء الاتجاىات التربكية المعاصرة( 1993عبد المطيؼ، حسيف حيدر ) -22
، عدناف يوسؼ  وآخروف ) -23  الاردف. ، دار المسيرة، عماف،2، طتنمية ميارات التفكير( 2009العتوـ
أثر استخداـ أسمكبي الاستسكاف كالتأكيد في التجارب المختبرية عمى تنمية التفكير ( 1981العطار، عباس أسعد ) -24

 ، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، كمية التربية. العممي لدل طمبة المرحمة المتكسطة
 ، دار المناىج، عماف، الاردف.ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا( 2008عطية، محسف عمي ) -25
 دار المناىج، عماف . ،استراتيجيات ما كراء المعرفة في فيـ المقركء( 2009ػػػػػػػػػ ) -26
 بحث اجرائي، المممكة العربية السعودية، ،( جدكؿ التعمـK-w-Lاستراتيجية )( 2009القرافي، زىور حسيف ) -27

 مشروع الممؾ عبد الله لتطوير التعميـ الثانوية الثانية طيبة الطيبة.
  ( مناىج وأساليب البحث العممي في الدراسات الإنسانية, المكتبة الوطنية, بغداد, العراؽ.2007القيـ, كامؿ حسوف ) -28
 ، دار الكندي.القياس كالتقكيـ في التعمـ كالتعميـ( 2001كاظـ , عمي ميدي ) -29
 عسر، دار قباء، القاىرة.، ترجمة : صفاء الاتعميـ مف أجؿ تنمية التفكير( 1998كوستا، آرثر وآخروف ) -30
الميارات العقمية لدل  اثر الطريقة الاستكشافية بالمعب في التحصيؿ كتنمية( 2008المالكي، جواد كاظـ فيد ) -31

 رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية/ ابف الييثـ، جامعة بغداد. ،تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العمكـ
، المركز التقني لأعماؿ ما قبؿ 2، طالفيزياء لمصؼ الثاني المتكسط( 2010زيز وآخروف )محمد، قاسـ ع -32  

 العراؽ. الطباعة، وزارة التربية، المديرية العامة لممناىج، بغداد،
 ، وزارة التربية، المديرية العامة لممناىج، بغداد، العراؽ.مرشد مدرس الفيزياء لمصؼ الثاني المتكسط( 2010ػػػػػػ ) -33
اثر انمكذجيف مف دكرة التعمـ في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتكسط  (2008الموسوي، زىراء رؤوؼ جواد ) -34

 اد/ كمية التربية ابف الييثـ.، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغدفي مادة الكيمياء كتفكيرىف العممي
 ، دار وائؿ لمطباعة والنشر، عماف، الاردف. رةنماذج تربكية تعميمية معاص( 2000نبيؿ أحمد عبد اليادي ) -35
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، دار الشروؽ، استراتيجيات حديثة في فف التدريس( 2008الياشمي، عبد الرحمف عبد  وطو عمي حسيف الدليمي ) -36
 عماف، الاردف.

 ، دار المسيرة، عماف، الاردف.1، طصعكبات التعمـ( 2011الوقفي، راضي ) -37
 ثانيان: المصادر الاجنبية :

1- Davis, I,(1973) competency based learning : technology, management and 
design.n.y :McGraw-hill. 

2- - Judy ,Stevens & Goldberg. Dee(2001) For the learner,s sake: Brain-Based 
Instruction for the 21st century.Arisona, Zephy  press . 

3- Livingston,J.(1996) Effects of metacognition Instruction on strategy use of 
college student.ERIC.Univercity of NewYork   Buffalo . 

4- Stanley, Juliance  and  D. H. (1972) Keneth  Education  and  psychology 
measurement  and  evaluation , New York , prentice – Hall , Englewood   cliffs. 

 ثالثنا : مصادر شبكة المعمكمات العالمية  
1- http :// gograins. com. au/ primary schools. 
2-www. graphcorganzer.net.                                                                             

 (1ممحؽ )
 جامعة بابؿ   

 كمية التربية الاساسية
 لعامةطرائؽ تدريس العمكـ ا

 ـ / استبانة
  الاستاذة الفاضمة................................................. المحترمة         

 …… تحية طيبة    
)في تنمية ميارات  K-W-L-H)فاعمية استراتيجية الجدكؿ الذاتي( تروـ الباحثتاف القياـ ببحثيما الموسوـ بػ         

وبالنظر لما تعيده الباحثتاف فيكف مف خبرة  صؼ الثاني المتكسط في مادة الفيزياء(التفكير العممي لدل طالبات ال
 ومعرفة في ىذا المجاؿ، لذا تود الباحثتاف اف تستطمع آراءكف عف طريؽ اجابتكف عف السؤاؿ الاتي :

يزياء، ما الطريقة التي ىؿ لديؾِ معرفة سابقة بميارات التفكير العممي، كىؿ مارستيا في اثناء تدريس مادة الف        
 تتبعينيا في تدريس مادة الفيزياء ؟

 الباحثتاف                                                                                          
س والتنبؤ ىي الميارات التي تمثؿ ادوات التفكير العممي وتشمؿ )الملبحظة والتصنيؼ والقيا *ميارات التفكير العممي :

والتفسير والتعميـ( وىي تساعد المتعمـ عمى جمع المعمومات وتفسيرىا لموصوؿ الى حؿ المشكمة. )عبد 
 (.92، ص1993المطيؼ،
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 (3الممحؽ )
 السادة الخبراء كالمحكميف بحسب المقب العممي

 مكاف العمؿ الاختصاص المقب العممي اسماء المحكميف ت

 كمية التربية )صفي الديف( جامعة بابؿ عمـ النفس استاذ يد. حسيف ربيع حماد 1
 الجامعة المستنصرية-كمية التربية الاساسية  ط.ت.عموـ الحياة استاذ سعد د. احمد عبد الزىرة 2
 جامعة بابؿ–كمية التربية الاساسية  فيزياء استاذ مساعد د. عبد الامير خمؼ عرط 3
 جامعة بابؿ-كمية التربية اساسية قياس وتقويـ مساعداستاذ  د. عبد السلبـ جودت جاسـ  4
 جامعة الديوانية –كمية التربية  ط.ت. العموـ استاذ مساعد د. كريـ بلبسـ خمؼ  5
 جامعة بابؿ-كمية التربية الاساسية تربية وعمـ نفس استاذ مساعد  د. عماد حسيف المرشدي  6
 جامعة بابؿ-بية الاساسيةكمية التر  فيزياء مدرس د. محمد ىادي شنيف   7
 جامعة بابؿ-كمية التربية الاساسية ط.ت. العموـ العامة مدرس ـ. وفاء عبد الرزاؽ 8
 جامعة بابؿ-كمية التربية الاساسية ط.ت. العموـ العامة مدرس مساعد ـ.ـ. غادة شريؼ 9

 تبيانات.* ملبحظة أسماء الخبراء عرضت عمييـ جميع الاختبارات والخطط الدراسية والاس
 (2ممحؽ )

 جامعة بابؿ   
 كمية التربية الاساسية

 طرائؽ تدريس العمكـ العامة
 ـ / استبانة

 الاستاذ الفاضؿ.................................................المحترـ / المحترمة    
 تحية طيبة....

)في تنمية ميارات  K-W-L-Hجية الجدكؿ الذاتي( )فاعمية استراتيتروـ الباحثتاف القياـ ببحثيما الموسوـ بػ         
عمى وفؽ ( غرض سموكي 39وتـ صياغة    ) التفكير العممي لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة الفيزياء(

تصنيؼ بموـ لممستويات الثلبثة )تذكر، فيـ، تطبيؽ( ولما تعيده الباحثتاف فيكـ مف دقة وأمانة عممية وسعة اطلبع في ىذا 
المجاؿ، فضلًب عمى ما تمتمكونو مف خبرة ودراية، نضع بيف أيديكـ الأغراض السموكية، راجييف التفضؿ بإبداء ملبحظاتكـ 
القيمة في الحكـ عمى صلبحية الأغراض وصياغتيا، وتغطيتيا لمحتوى موضوعات الكتاب المقرر فضلًب عف ملبءمتيا 

 لممستويات المعرفية التي تقابميا.
 شكر كالتقديركلكـ جزيؿ ال

 الباحثتاف
 الأغراض السمككية لمفصؿ السابع )انكسار الضكء(       

 التعديؿ المقترح × √ مستكل اليدؼ -يتكقع مف الطالبة أف تككف قادرة عمى أف : ت
    تذكر تعرؼ انكسار الضوء  1
    فيـ توضح العلبقة بيف سرعة الضوء والكثافة الضوئية   2
    تذكر مؿ الانكسار لموسطتكتب معادلة معا 3
    تطبيؽ توضح بالرسـ القانوف الاوؿ والثاني للبنكسار                                                               4
تعطي مثالًا واحداً عمى الاقؿ مف خارج الكتاب عف حدوث ظاىرة الانكسار  5

 والضوء
    تطبيؽ

    فيـ والبعد الظاىري تمييز بيف البعد الحقيقي  6
    تطبيؽ تعطي مثالًا واحداً عمى الاقؿ مف خارج الكتاب عف البعد الحقيقي والظاىري   7
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    تذكر تعرؼ الزاوية الحرجة 8
    فيـ تبيف الانعكاس الداخمي الكمي 9

    تطبيؽ تعطي مثالًا واحداً عمى الاقؿ مف خارج الكتاب عف حدوث ظاىرة السراب 10
    تذكر تعرؼ الالياؼ البصرية                        11
    فيـ تعمؿ سبب تكوف ألواف قوس قزح 12
 الفصؿ الثامف )العدسات الرقيقة(     

 التعديؿ المقترح × √ مستكل اليدؼ -يتكقع مف الطالبة أف تككف قادرة عمى أف : ت
    تذكر تعرؼ العدسات الرقيقة 1
    فيـ ات المحدبة والمقعرة تمييز بيف العدس 2
    تطبيؽ تبيف بالرسـ العمؿ الأساسي لمعدسات   3
    تطبيؽ تجري تجربة تبيف فييا اف لمعدسة بؤرتيف                                                             4
    فيـ توضح معنى التكبير وقوة العدسة 5
    فيـ والبعد البؤري تبيف العلبقة بيف قوة العدسة 6
    فيـ تشرح العلبقة بيف التكبير وطوؿ الصورة وطوؿ الجسـ  7
    تذكر تعرؼ الزاوية الحرجة 8
    تذكر تعدد استعمالات العدسة المكبرة بالنسبة للئبصار  9

    تذكر   تعدد أجزاء العيف 10
    فيـ   تمييز بيف طوؿ النظر وقصر النظر 11
    فيـ نى الميزؾ                     توضح مع 12
    تذكر تعرؼ الكاميرا )آلة التصوير( الرقمية 13
 الفصؿ التاسع )المكف كالطيؼ الكيركمغناطيسي(    
 التعديؿ المقترح × √ مستكل اليدؼ -يتكقع مف الطالبة أف تككف قادرة عمى أف : ت
    تذكر تعرؼ الطيؼ الكيرومغناطيسي 1
    فيـ بيف موجات الطيؼ الكيرومغناطيسيتمييز  2
    تذكر تعرؼ الموف في الطيؼ   3
    تذكر تعدد الألواف الأساسية  4
    فيـ تحدد ناتج مزج الألواف الأساسية الثلبث  5
    تذكر تذكر استعماليف للؤلواف الأساسية   6
ي الضوء تجري تجربة تبيف فييا اف مزج ألواف طيؼ الضوء المرئي تعط 7

 الأبيض                                                              
    تطبيؽ

    فيـ تشرح كيفية الحصوؿ عمى الموف المتمـ 8
    فيـ تمييز بيف الألواف الأساسية و الاصبغة الأساسية 9

    فيـ تحدد ناتج مزج الاصبغة الأساسية الثلبث 10
    تذكر حدا عمى الأقؿ للبصبغة الأساسية تذكر استعمالا وا 11
    فيـ تعطي مثالًا واحداً عمى الاقؿ عمى امتصاص  الضوء عبر المواد 12
    فيـ تعطي مثالًا واحداً عمى الاقؿ عمى انعكاس الضوء عبر المواد 13
    فيـ تمييز بيف المواد حسب شفافيتيا 14
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 (4ممحؽ رقـ )
 ؿ جامعة باب           

 كمية التربية الأساسية      
 طرائؽ تدريس العمكـ      

 ـ/ إستبانة آراء المحكميف كالمختصيف في معرفة مدل صلاحية الخطط المستخدمة
 الأستاذ الدكتور الفاضؿ ................................ المحترـ / المحترمة        

  -تحية طيبة:  
في تنمية ميارات ) K-W-L-H استخداـ استراتيجية الجدكؿ الذاتي(لموسومة بػ )تجري الباحثتاف دراستيما ا      

(، ونظرا لما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية عممية ونظرة التفكير العممي لدل طالبات الصؼ الثاني متكسط في مادة الفيزياء
جموعة التجريبية والأخرى لممجموعة موضوعية، وخبرة طويمة. تضع الباحثتاف بيف أيديكـ خطتيف تدريسيتيف إحداىما لمم

 الضابطة. 
 إف الباحثتيف تأملب منكـ العوف والمساعدة عف طريؽ إبداء آرائكـ وملبحظاتكـ عف خطتي التدريس. 

واف الباحثتيف عمى ثقة باف ما سيرد مف ملبحظات وتعديلبت مناسبة سوؼ يكوف ليا إسياماً كبيرا في استراتيجية الجدوؿ 
 الذاتي.
 كر كالتقدير                                                              الباحثتافمع الش

 
 خطة انمكذجية لتدريس الفيزياء عمى كفؽ استراتيجية الجدكؿ الذاتي            

 K-W-L-H)) 
 اء اليوـ والتأريخ :                                                        المادة : الفيزي

 الصؼ : الثاني متوسط                                                الموضوع : مزج الالواف الضوئية 
 أكلان : الأىداؼ الخاصة : 
 معرفة الموف في الطيؼ. -1
 معرفة الألواف الأساسية. -2
 تتعرؼ عمى ناتج مزج الألواف الأساسية الثلبث. -3
 وف الأبيض مف مزج ألواف طيؼ الضوء المرئي.معرفة كيفية الحصوؿ عمى الم -4
 تتعرؼ عمى استعمالات الاصبغة الأساسية الثلبث. -5
 معرفة كيفية الحصوؿ عمى الموف المتمـ. -6
 معرفة كيفية التفريؽ بيف الألواف والاصبغة الأساسية. -7
 الأىداؼ السمككية :  -أ

 تعرؼ الموف في الطيؼ. -1
 تعدد الالواف الاساسية. -2
 اتج مزج الالواف الاساسية الثلبث.تحدد ن -3
 تذكر استعماليف للبلواف الاساسية الثلبث. -4
 تجري تجربة تبيف فييا اف مزج الواف طيؼ الضوء المرئي تعطي الضوء الابيض. -5
 تشرح كيفية الحصوؿ عمى الموف المتمـ. -6
 تمييز بيف الالواف الاساسية و الاصبغة الاساسية. -7
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 الثلبث. تحدد ناتج مزج الاصبغة الاساسية -8
 تذكر استعمالا واحدا عمى الأقؿ للبصبغة الأساسية. -9

 الأىداؼ الكجدانية : -ب  
 تقدر عظمة الخالؽ سبحانو وتعالى عمى نعمة الابصار ورؤية الالواف المختمفة. -1
 تثمف جيود العمماء في اكتشاؼ كؿ ما ىو جديد ومفيد لخدمة الانساف. -2
 ترغب في البحث والتقصي والاكتشاؼ. -3

 لأىداؼ الميارية : ا -ج  
تدريب الطالبات عمى اجراء تجربة تبيف مف خلبليا اف مزج الواف طيؼ الضوء المرئي تعطي الضوء   -1

 الابيض.
 استعماؿ بعض الادوات العممية البسيطة باتقاف. -2
 تدريب الطالبات عمى صياغة وطرح افكار متنوعة ومفيدة لحؿ المشكلبت بدقة ووضوح. -3

 ميمية :ثالثان : الكسائؿ التع 
 السبورة، أقلبـ ممونة، اوراؽ ممونة، صور مكبرة عف مزج الالواف المختمفة.        

  رابعان : خطكات سير الدرس : 
 دقائؽ( 5المقدمة :     ) – 1

ترسـ الباحثة الجدوؿ الذاتي عمى السبورة، مراعية عنوانات الأعمدة بموف مغاير. وبعد ذلؾ تشد الباحثة، انتباه      
(، ثـ تقوؿ مَفْ مِنّا لـ يعرؼ الالواف مزج الالكاف الضكئيةلبات لموضوع الدرس بكتابة عنوانو عمى الموحة بخط واضح )الطا

الاساسية ؟ وأيف يمكف اف نميزىا  ؟ فموف النار احمر ولوف السماء ازرؽ ولوف الارض المزروعة اخضر، اذف ىذه الالواف 
 الشمس وكيؼ نحصؿ عميو ؟ وما علبقة ىذه الالواف الثلبث بموف الشمس ؟ الثلبث ىي الواف اساسية، فياترى مالوف 

 ىذه الخطوة تتضمف مستوى مف العصؼ الذىني المباشر الذي ييدؼ الكشؼ عف معرفة الطالبات السابقة بالموضوع.     
 دقائؽ( 4مؿء العمكد الأكؿ مف الجدكؿ )ما أعرفو عف المكضكع( :       ) – 2

ثارة تفكير الطالبات بالأسئمة، وتنشيط معرفتيف السابقة، تطمب الباحثة مف الطالبات مؿء  بعد التمييد     لمموضوع، وا 
العمود الأوؿ )ما أعرفو عف الموضوع( مف الجدوؿ الخاص بالمعمومات التي يعرفنيا سابقًا، وعرفْنَيا عف الموضوع 

مف أفّ الطالبات جميعيف شارفف عمى الإنتياء مف كتابة المطروؽ في أثناء المناقشة الصفية، وبعد أف تتأكّد الباحثة 
المعمومات، تبدأ بتدويف كؿ ما شاركت بو الطالبات حوؿ الموضوع في العمود الأوؿ مف الجدوؿ الذاتي المرسوـ عمى 

 الموحة )السبورة(.
 حيث تترؾ الباحثة فرصة لمطالبات لطرح اسئمة ذاتية عمى انفسيف ومنيا : 

 صود بالموف في الطيؼ الكيرومغناطيسي ؟ طالبة : ما المق
 طالبة : ما لوف ضوء الشمس ؟  -

 طالبة اخرى : ايف يتواجد الموف الابيض ؟ 
 طالبة : ىؿ يمكف الحصوؿ عمى لوناً اخراً عند مزج الالواف الاساسية ؟ 

 الباحثة : ىذا سؤاؿ غير جيد. 
 ث ؟ طالبة اخرى : ماذا ينتج عند مزج الالواف الاساسية الثلب

 الباحثة : نعـ. أحسنت، نسأؿ بوضوح حتى نستطيع الإجابة بدقة.
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 دقائؽ( 9مؿء العمكد الثاني مف الجدكؿ )ما أريد أف أعرفو عف المكضكع( : ) – 3
في ىذه الخطوة تحدد كؿ طالبة ما تريد أف تعرفو أو تتعمَّمو عف مزج الالواف، وىي بيذا تحدد أىداؼ دراسة      

 جيو خطة البحث نحو ما لو صمة بتمؾ الأىداؼ.الموضوع، لتو 
 وىنا تطمب الباحثة مف الطالبات طرح الأسئمة حوؿ الموضوع بسؤاليف : ماذا تُرِدْفَ أف تعرِففَ عف مزج الالواف؟      

 طالبة : لماذا سميت الالواف الثلبث )الاحمر والازرؽ والاخضر( بالالواف الاساسية ؟  
 الالواف الاساسية الثلبث بنسب متساوية عمى ماذا نحصؿ  ؟ طالبة اخرى : اذا مزجت 

 طالبة : ىؿ يمكف اف تختمؼ النسب وماذا ينتج اف اختمفت ؟ 
 الباحثة : ىذا سؤاؿ تصعب الاجابة عميو.

 طالبة اخرى : ما ناتج مزج الالواف الاساسية بنسب مختمفة ؟ 
 الباحثة : احسنت. 

 يف متكوف مف خلبليما الموف الابيض ؟  طالبة : ماذا يسمى ناتج مزج اي لون
 الباحثة : ىذا سؤاؿ يصعب الاجابة عميو.

 طالبة اخرى : ما المقصود بالموف المتمـ ؟ 
 طالبة اخرى : كيؼ يتـ تكويف المونيف المتمميف ؟ 

 الباحثة : بوركتف.
 طالبة اخرى : ايف شاع استعماؿ الالواف الاساسية الثلبث ؟ 

 غير جيد.الباحثة : ىذا سؤاؿ 
 طالبة اخرى : بماذا استخدمت الالواف الاساسية الثلبث ؟ 

 الباحثة : احسنت .
 طالبة : ما الاصبغة الاساسية ؟ 

 الباحثة:  احسنت. 
 طالبة : بماذا تستعمؿ الاصبغة الاساسية ؟ 

 طالبة اخرى : ماذا ينتج عند مزج الاصبغة الاساسية الثلبث بنفس النسب ؟
 ى عممية مزج الاصبغة ؟ طالبة : بماذا تسم

 طالبة : ما ناتج مزج صبغة فيروزي مع صبغة ارجواني ؟ 
 طالبة اخرى : ما ناتج مزج صبغة صفراء مع صبغة فيروزي ؟.  

 طالبة : ما ناتج مزج صبغة ارجواني مع صبغة صفراء  ؟
في  –فنيا في أثناء المناقشة الصفية التي طرحنيا والأسئمة التي عر  –وبعدىا تطمب الباحثة مف الطالبات كتابة الأسئمة 

العمود الثاني )ما أريد أف أعرفو عف الموضوع( مف الجدوؿ المخصص لكؿ طالبة، وبعد أف تتأكّد الباحثة مِفْ أفّ الطالبات 
كتبفَ الأسئمة. تكتب الباحثة الأسئمة الصحيحة جميعيا التي طُرحت في أثناء المناقشة في العمود الثاني مف الجدوؿ 

 لمرسوـ عمى السبورة.ا
 دقائؽ( 9مؿء العمكد الثالث )ما تعممتو بالفعؿ( :       ) – 4

في ىذه الخطوة توجو الباحثة الطالبات لتدويف ما تعمّمنو، وتوصّمْفَ إليو مف دراستيف المتعمقة لمموضوع )مزج الالواف      
لثالث)ما تعممتو بالفعؿ( مف الجدوؿ، فضلًب عف الضوئية(، فتجيب كؿ طالبة مف الطالبات عف التساؤلات في العمود ا

 تدوّيف المعمومات الإضافية التي تعمّمتيا مف قراءة الموضوع ولـ تضع ليا أسئمة في العمود الثاني.
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وبعد أف تنتيي الطالبات مف الإجابة في أوراقيف الخاصة بالجدوؿ تطمب الباحثة منيفّ الإجابة عف التساؤلات؛ لتدوينيا في 
 الثالث مف الجدوؿ المرسوـ عمى الموحة. العمود

 الباحثة : مَفْ تُجيب عف السؤاؿ الأوؿ : لماذا سميت الالواف الثلبث )الاحمر والازرؽ والاخضر( بالالواف الاساسية ؟  
 طالبة : لانو يمكف الحصوؿ مف مزجيما بنسب مختمفة عمى الالواف الاخرى غير الاساسية.

 ؿ الثاني ؟ اذا مزجت الالواف الاساسية الثلبث بنسب متساوية عمى ماذا نحصؿ  ؟الباحثة : مف تجيب عف السؤا
 طالبة : اذا جمعت )مزجت( الالواف الاساسية بنسب متساوية تكوف الموف او الضوء الابيض )ضوء الشمس(.

 الباحثة : نعـ. أحسنت.
 الباحثة : مف تجيب عف السؤاؿ التالي ؟

 لواف الاخرى غير الاساسية عند مزج الالواف الاساسية بنسب مختمفة.طالبة : يمكننا الحصوؿ عمى الا
 الباحثة : بوركت، ومف تجيب عف السؤاؿ التالي : ما المقصود بالموف المتمـ ؟ 

 فتجيب طالبة : اف اي لونيف يتكوف مف مزجيما الموف الابيض يسمياف بالمونيف المتمميف.
 ر : بماذا استخدمت الالواف الاساسية الثلبث ؟الباحثة : والآف مف تُجيب عف السؤاؿ الآخ

فتجيب طالبة : اف الالواف الاساسية الثلبث تشكؿ اساس تكوف الالواف في التصوير المموف والتمفاز المموف والحاسبة 
 الالكترونية. 

 الباحثة : نعـ. بوركت، ومف تجبيب عف السؤاؿ الآخر : ما الاصبغة الاساسية ؟
 ساسية ىي ثلبث الصفراء والارجواني والفيروزي.طالبة : الاصبغة الا

 الباحثة : نعـ. أحسنت، بماذا تستعمؿ الاصبغة الاساسية الثلبث ؟
 فتجيب طالبة : تستعمؿ الاصبغة في صناعة الحبر وفي دىانات الجدراف وفي الصور الزيتية 

  الباحثة : نعـ. أحسنت
 ند مزج الاصبغة الاساسية الثلبث بنفس النسب ؟الباحثة : مف تجيب عف السؤاؿ الآخر ؟ ماذا ينتج ع

 طالبة : عند مزج الاصبغة الاساسية الثلبث يتكوف لدينا الموف الاسود.
 الباحثة :بماذا تسمى مزج الاصبغة ؟

 طالبة اخرى : اف مزج الاصبغة ىي عممية طرح. 
ما ناتج مزج صبغة فيروزي مع صبغة الباحثة : نستطيع تحديد لوف المزيج الناتج مف مزج اي صبغتيف اساسيتيف، ف

 ارجواني ؟ 
 طالبة : عند مزج صبغة فيروزي مع صبغة ارجواني سوؼ يبدو لوف المزيج ازرؽ الموف. 

 الباحثة: ما ناتج مزج صبغة صفراء مع صبغة فيروزي ؟ 
 طالبة : عند مزج صبغة صفراء مع صبغة فيروزي سوؼ يبدو لوف المزيج اخضر الموف.

 ناتج مزج صبغة ارجواني مع صبغة صفراء ؟ الباحثة : ما
 طالبة اخرى : عند مزج صبغة ارجواني مع صبغة صفراء سوؼ يبدو لوف المزيج احمر الموف 

 ( ومعرفة كيفية مزج الاصبغة الاساسية.16-9الباحثة : بوركتف، ويمكنكف الاطلبع عمى الشكؿ )
 دقيقة( 1تقكيـ ما أنُجِز :       ) – 5

لخطوة تُجري كؿ طالبة تقويماً لما تعمّمتو مف قراءتيا الموضوع وذلؾ بموازنة العمود الثالث )ما تعمّمتو في ىذه ا     
بالفعؿ( بمحتوى العمود الثاني )ما أريد أف أعرفو عف الموضوع( بمعنى إنّيفّ يوازفّ بيف ما كفَّ يرغبفَ في تعمّمو وما تعممنو 

الدرس فضلًب عف تعديؿ بعض المعتقدات أو الأفكار الغمط التي كانت لدى  فعلًب ؛ وذلؾ لمعرفة مستوى تَحقُؽ أىداؼ
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بعض الطالبات قبؿ التعمّـ الجديد. فتوازف الطالبة بيف العموديف، تجد أنّيا أجابت عف أسئمة العمود الثاني، إلا أنّيا لـ تُجب 
 ليما الموف الابيض.عف اختلبؼ النسب وما ينتج عف اختلبفيا، و ناتج مزج اي لونيف متكوف مف خلب

 دقيقة(2مرحمة الإستزادة )مؿء العمكد الرابع: كيؼ يمكنني أف اتعمَّـ اكثر؟(  ) – 6
تحاوؿ الطالبات تحديد ما يُردْفَ تعمُّمو، ولـ يجدنو في الموضوع، إذ تسأؿ الطالبة نفسيا: ىؿ سأستمر بالتعمّـ؟ ىذا      

مر لمحصوؿ عمى المعمومات، فتطمب الباحثة مف الطالبات كتابة الأسئمة التي السؤاؿ سيجبر الطالبة لتفكّر في البحث المست
طُرِحت ولـ يستطعفَ الإجابة عنيا في العمود الرابع )كيؼ يمكنني أف اتعمَّـ اكثر؟(، فضلًب عف الأسئمة التي تشكمت في 

 ص، أو بالرجوع الى الانترنيت.اذىانيف، وأف يُحددفَ مصادر الإستزادة كالمصادر الموثقة، أو بسؤاؿ ذوي الاختصا
 تأكيد التعمّـ  – 7

 تؤكّد الطالبات ما تّـ تعمّمو مف طريؽ :     
 دقيقة( 4)تقديـ عرض شفكم لممكضكع:       –أ 

 إذ تُجرى مناقشة بيف الطالبات، وفييا تُشرؼ الباحثة عمى العروض، وتعمّؽ عمييا إذا تطمّب الأمر.     
لواف الاساسية الثلبث )الاحمر والاخضر والازرؽ( وكيفية مزجيا لمحصوؿ عمى الموف الابيض فما الباحثة : تعرفنا عمى الا
 ناتج مزج لونيف اساسيف ؟

 طالبة : يكوف ناتج مزج لوف اخضر مع لوف ازرؽ ىو فيروزي.
 طالبة : يكوف ناتج مزج لوف احمر مع لوف اخضر ىو اصفر. 

 ازرؽ ىو ارجوانيطالبة : يكوف ناتج مزج لوف احمر مع لوف 
 الباحثة : بوركتف. 

 الباحثة مف تذكر الالواف المتممة ؟ 
 طالبة : الالواف المتممة ىي الاصفر والارجواني والفيروزي.

 الباحثة : احسنت اذ اف مزج اي لونيف يتكوف مف مزجيما الموف الابيض يسمياف بالمونيف المتمميف.
 صفر ىو ابيض. طالبة : فمثلب ناتج مزج لوف ازرؽ مع لوف ا

 الباحثة : بماذا يمكف انتاج الالواف الطباعية المستخدمة في طباعة الكتب ؟
طالبة : يمكف انتاج الالواف الطباعية المستخدمة في طباعة الكتب باستعماؿ الحبر الاصفر والحبر الفيروزي والحبر 

 الارجواني. 
ب ناتج مف مزج الاصبغة الاساسية )الاصفر والارجواني الباحثة : احسنت : فالواف الحبر المستخدـ في تمويف الكت

 والفيروزي(. 
 دقيقة( 1:     ) التدريب عمى التقكيـ –ب 

 ىنا تتساءؿ الباحثة ىؿ يمكف اثبات اف مزج الواف طيؼ الضوء المرئي تعطي الموف الابيض ؟ 
ائية لتدويره، فعند حركة القرص المموف بسرعة مناسبة طالبة : نعـ بادارة قرصاً مموناً مثبتاً عمى محركاً مجيزاً ببطارية كيرب

 سوؼ نحصؿ عمى الموف الابيض. 
 ( لمزيد مف المعمومات.1الباحثة  : احسنت، يمكنكف ملبحظة نشاط )

ولا يخفى عمينا مف عظمة الخالؽ الله سبحانو وتعالى الخالؽ مف نعمة اسبغيا عمينا ألا وىي نعمة الابصار لكي     
خَمْؽُ السَّمَوَاتِ  وَمِفْ آيَاتِوِ  "ميز ونفرؽ بيف الالواف المختمفة كما في قولو تعالى بسـ الله الرحمف الرحيـ     نستطيع اف ن

ْـ إِفَّ  ْـ وَأَلْوَانِكُ : وَالَأرْضِ وَاخْتِلبؼُ أَلْسِنَتِكُ  )22فِي ذَلِؾَ لآيَاتٍ لِّمْعَالِمِيفَ "(الروـ
 مزج الالواف وكما مبيف في الكتاب المدرسي المقرر. بسيطة عف كيفيةكما يمكنكف اجراء بعض التجارب ال    
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تحديد مجالات الإفادة مما تعمّمتو الطالبات كتطبيقو في تجربة لما مكجكد حكليا في الحياة اليكمية لِمَف تستطيع  –ت  
 ككاجب بيتي.

   مصادر التعميـ :
، المركز التقني لاعماؿ ما قبؿ 2ط ني المتكسط،الفيزياء لمصؼ الثا( 2010محمد، قاسـ عزيز وآخروف ) -1

 الطباعة، وزارة التربية، المديرية العامة لممناىج.
 ، العراؽ، وزارة التربية، المديرية العامة لممناىج.1، طمرشد مدرس الفيزياء لمصؼ الثاني المتكسط( 2010ػػػ )ػ -2

 خطة انمكذجية لتدريس الفيزياء عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية
 اليوـ والتأريخ :                                          المادة : الفيزياء 

 الصؼ :الثاني متوسط                                   الموضوع : مزج الالواف الضوئية
 )تماما كما في المجموعة التجريبية(.   : الأىداؼ الخاصة

 التجريبية(. )تماما كما في المجموعة  الأىداؼ السمككية :
 )تماما كما في المجموعة التجريبية(. : الكسائؿ التعميمية

  المقدمة :
ىنالؾ عدة الواف تمثؿ الطبيعة والتي يمكف اف نستدؿ مف خلبليا عمى الالواف الاساسية وىي النار وتشير الى الموف      

شير الى الموف الاخضر لكف ماناتج جمع ىذه الاحمر والسمار ونستدؿ مف خلبليا عمى الموف الازرؽ والارض المزروعة ت
 الالواف وىؿ ىناؾ فرقاً بينيا وبيف الاصبغة الاساسية وماىي استعمالاتيما ؟ ىذا ماسنتعرؼ عميو في درسنا الحالي. 

 دقيقة(  37العرض :    )
بمزج الالواف  بعد جذب انتباه الطالبات إلى الدرس مف خلبؿ المقدمة تقوـ المدرسة بشرح الموضوع المتعمؽ  

 الضوئية اذ يوجد حولنا الكثير مف الالواف الاحمر والاخضر والازرؽ..... الخ. فمنعرؼ ماذا يقصد بالموف بالطيؼ ؟ 
 طالبة : صفة الضوء التي تعتمد عمى تردد الموجو الكيرومغناطيسية.

وسميت بالاساسية لانو يمكف  الباحثة : احسنت، فالالواف الثلبث الاحمر والاخضر والازرؽ ىي الواناً اساسية
الحصوؿ عمييا مف مزجيما بنسب مختمفة عمى جميع الالواف الاخرى غير الاساسية. اذ بجمع الالواف الاساسية بنسب 
متساوية يتكوف الموف او الضوء الابيض )ضوء الشمس( ومف خلبؿ ىذه العممية نحصؿ عمى جميع الالواف الاخرى غير 

 الاساسية. 
  -حثة بعض الاسئمة منيا :كما تسأؿ البا

الباحثة : تعرفنا عمى الالواف الاساسية الثلبث )الاحمر والاخضر والازرؽ( وكيفية مزجيا لمحصوؿ عمى الموف الابيض فما 
 ناتج مزج لونيف اساسيف ؟

 طالبة : يكوف ناتج مزج لوف اخضر مع لوف ازرؽ ىو فيروزي.
 ىو اصفر.  طالبة : يكوف ناتج مزج لوف احمر مع لوف اخضر

 طالبة : يكوف ناتج مزج لوف احمر مع لوف ازرؽ ىو ارجواني
 الباحثة : بوركتف، ويمكف اف نجد ىذه الالواف في التصوير المموف والتمفاز المموف والحاسبات الممونة. 

 الباحثة : ما المقصود بالمونيف المتمميف ؟
 اف بالمونيف المتمميف.طالبة : اف اي لونيف يتكوف مف مزجيما الموف الابيض يسمي

 : احسنت، فالالواف المتممة ىي الاصفر والارجواني والفيروزي، فمثلب ناتج مزج لوف ازرؽ مع لوف اصفر ىو ابيض.الباحثة
 الباحثة: تعرفنا عمى الالواف الاساسية فيؿ ىناؾ اصبغة اساسية؟ وبماذا تستخدـ؟ وىي بمزجيا يمكف الحصوؿ عمى اصبغة اخرى؟ 

 الاصبغة الاساسية ىي ثلبث الصفراء والارجواني والفيروزي.طالبة :  



  م4235/أيلول     معة بابلجا /الأساسيةكلية التربية  مجلة     35العدد/

333 

 الباحثة : نعـ. أحسنت، بماذا تستعمؿ الاصبغة الاساسية الثلبث  ؟
 فتجيب طالبة :  تستعمؿ الاصبغة في صناعة الحبر وفي دىانات الجدراف وفي الصور الزيتية 

  الباحثة : نعـ. أحسنت
 غة الاساسية الثلبث بنفس النسب ؟الباحثة :  ماذا ينتج عند مزج الاصب

 طالبة : عند مزج الاصبغة الاساسية الثلبث يتكوف لدينا الموف الاسود.
 الباحثة :بماذا تسمى مزج الاصبغة ؟

 طالبة اخرى : اف مزج الاصبغة ىي عممية طرح. 
صبغة فيروزي مع صبغة الباحثة : نستطيع تحديد لوف المزيج الناتج مف مزج اي صبغتيف اساسيتيف، فما ناتج مزج 

 ارجواني؟ 
 طالبة : عند مزج صبغة فيروزي مع صبغة ارجواني سوؼ يبدو لوف المزيج ازرؽ الموف. 

 الباحثة: ما ناتج مزج صبغة صفراء مع صبغة فيروزي ؟ 
 طالبة : عند مزج صبغة صفراء مع صبغة فيروزي سوؼ يبدو لوف المزيج اخضر الموف.

 ة ارجواني مع صبغة صفراء  ؟الباحثة : ما ناتج مزج صبغ
 طالبة اخرى : عند مزج صبغة ارجواني مع صبغة صفراء سوؼ يبدو لوف المزيج احمر الموف 

 ( ومعرفة كيفية مزج الاصبغة الاساسية. 16-9الباحثة : بوركتف، ويمكنكف الاطلبع عمى الشكؿ )
باستعماؿ الحبر الاصفر والحبر الفيروزي والحبر  الباحثة : يمكف انتاج الالواف الطباعية المستخدمة في طباعة الكتب

 الارجواني، فالواف الحبر المستخدـ في تمويف الكتب ناتج مف مزج الاصبغة الاساسية )الاصفر والارجواني والفيروزي(. 
 ( دقيقة  3)   التقكيـ :   

 الباحثة : ماذا يقصد بالموف بالطيؼ ؟ 
 الموجو الكيرومغناطيسية. طالبة : صفة الضوء التي تعتمد عمى تردد

 الباحثة : بماذا استخدمت الالواف الاساسية الثلبث ؟
فتجيب طالبة : اف الالواف الاساسية الثلبث تشكؿ اساس تكوف الالواف في التصوير المموف والتمفاز المموف والحاسبة 

 الالكترونية. 
 الباحثة: ما الاصبغة الاساسية ؟
 لبث الصفراء والارجواني والفيروزي.طالبة : الاصبغة الاساسية ىي ث

 الباحثة : نعـ. أحسنت، بماذا تستعمؿ الاصبغة الاساسية الثلبث  ؟
 فتجيب طالبة :  تستعمؿ الاصبغة في صناعة الحبر وفي دىانات الجدراف وفي الصور الزيتية 

 الباحثة : نعـ. أحسنت.
خالؽ مف نعمة أسبغيا عمينا ألا وىي نعمة الإبصار لكي ولا يخفى عمينا مف عظمة الخالؽ الله سبحانو وتعالى ال    

خَمْؽُ السَّمَوَاتِ  وَمِفْ آيَاتِوِ  "نستطيع اف نميز ونفرؽ بيف الألواف المختمفة كما في قولو تعالى بسـ الله الرحمف الرحيـ     
ْـ إِفَّ  ْـ وَأَلْوَانِكُ :فِي ذَلِؾَ لآيَاتٍ لِّ  وَالَأرْضِ وَاخْتِلبؼُ أَلْسِنَتِكُ  )22مْعَالِمِيفَ "(الروـ

 مزج الألواف وكما مبيف في الكتاب المدرسي المقرر. كما يمكنكف إجراء بعض التجارب البسيطة عف كيفية    
 اجراء تجارب بسيطة لمتأكد مما تـ تعممو وتحضير الدرس اللبحؽ.( دقيقة 2الكاجب البيتي : )
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 مصادر التعميـ : 
، المركز التقني لأعماؿ ما قبؿ 2، طالفيزياء لمصؼ الثاني المتكسط( 2010محمد، قاسـ عزيز وآخروف ) -1

 الطباعة، وزارة التربية، المديرية العامة لممناىج. 
 ، العراؽ، وزارة التربية، المديرية العامة لممناىج.1، طمرشد مدرس الفيزياء لمصؼ الثاني المتكسط( 2010ػػػػػػػػػػػػػػ ) -2
 (1ممحؽ )

 جامعة بابؿ   
 كمية التربية الاساسية

 طرائؽ تدريس العمكـ العامة
 ـ/ استطلاع آراء الخبراء بشأف ميارات التفكير العممي

 الاستاذ الفاضؿ.................................................... المحترـ / المحترمة
 تحية طيبة.......         
)في تنمية ميارات  K-W-L-H)فاعمية استراتيجية الجدكؿ الذاتي( بػ تروـ الباحثتاف القياـ ببحثيما الموسوـ        

وقد اعتمدت الباحتاف بعض ميارات التفكير العممي  التفكير العممي لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة الفيزياء(
كـ بشأف كؿ مياره، و التي مف الممكف اف تخدـ بحثيما، وترجو الباحثتاف وضع كممة )صح( في الحقؿ الذي يتفؽ ورأي

 اقتراح ما ترونو مناسبا مف الميارات لخدمة البحث.
 المقترحات غير ملبئمة ملبئمة الميارة ت
    الملبحظة  1
    التصنيؼ 2
    القياس 3
    التنبؤ 4
    التفسير  5
    التعميـ 6

 لباحثتافا    ... مع جزيؿ الشكر وفائؽ الاحتراـ
 (5ممحؽ )

 ؿ جامعة باب
 كمية التربية الأساسية  

 طرائؽ تدريس العمكـ العامة
 استبياف يكضح مدل صلاحية الفقرات في اختبار ميارات التفكير العممي

 المحترـ …………………………………………. الأستاذ الفاضؿ        
 تحية طيبة : 

)في تنمية ميارات التفكير  K-W-L-H )فاعمية استراتيجية الجدكؿ الذاتي(تروـ الباحثتاف القياـ ببحثيما الموسوـ بػ    
ومف متطمبات الدراسة الحالية بناء أداة لاختبار ميارات  العممي لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة الفيزياء(

ودراية  التفكير العممي، وقد تـ بناء فقرات الأداة استنادا إلى مراجع وأدبيات سابقة، ونظراً لما تعيده الباحثتاف فيكـ مف خبرة
 -وموضوعية فإنيا تأمؿ تعاونكـ وتفضمكـ بالاطلبع عمى الاختبار وبياف رأيكـ في الجوانب الآتية:

 ىؿ أف فقرات الاختبار المعدة، تقيس ميارات التفكير العممي المناسبة ليا ؟ -1
 الباحثتاف   مدى سلبمة صياغة الفقرات مف الناحية العممية ومدى وضوحيا ؟ -2
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 (6ممحؽ )
 تبار ميارات التفكير العممي بصيغتو النيائية كممحقاتو)التعميمات كالاجكبة الانمكذجية(اخ

 (ميارات التفكير العممي)الملاحظة، التصنيؼ، القياس، التنبؤ، التفسير، التعميـ
 التعميمات

 عزيزتي الطالبة
ر المرفؽ طيا جميعيا بدقة لأغراض البحث العممي تأمؿ الباحثة مشاركتؾ بإجابتؾ الصريحة عف فقرات الاختبا

 وموضوعية عممية، بحسب طريقة الإجابة الآتية:
 طريقة الإجابة

 كؿ فقرة في ىذا الاختبار عبارة عف موقؼ تتبعيا أربع بدائؿ للئجابة  -
 إقرئي كؿ فقرة بعناية ثـ اختاري البديؿ المناسب الذي ينطبؽ عميؾ أو تميميف إلى استخدامو في ىذه الفقرة -
 منفصمة فلب تؤشري أي شيء في ورقة الاختبارلديؾ ورقة  -
 ضعي الحرؼ الذي يمثؿ الإجابة الصحيحة أماـ رقـ الفقرة في ورقة الإجابة. -
 تذكري أف لكؿ فقرة إجابة واحدة فقط. -
 لا تتركي أي فقرة مف دوف الإجابة عنيا. -
 إذا حصؿ أي خطأ امسحي تماما العلبمة التي تريديف تغييرىا. -
 لا تستغرقي وقتا أكثر في الفقرة الواحدة. أجيبي بعناية ولكف -

 أنموذج لفقرة موقؼ: مثالا:
 ( عندما تواجيني مشكمة فأني أحاوؿ:1
 طمب المساعدة مف الآخريف لإيجاد الحؿ. -التغمب عمييا بالحؿ الذي يراود ذىني.    ج -ا

 أحدىا. وضع حموؿ متعددة ليا ثـ اختيار -تجنب التفكير فييا وتركيا لمظروؼ.     د -ب
 الجكاب

 (    د1
 الفقرات ت

1 

 عند سقوط الضوء عمى لوح خشبي نلبحظ أنو:
 ينعكس          -أ

 ينفذ -ب
 ينكسر  -ج
 يمتص -د

 مف النباتات التي يتغذى الإنساف مف بذورىا والتي نلبحظيا في حياتنا اليومية : 2
 القرنابيط -أ

 التفاح  -ب
 البزاليا -ج
 العنب -د

يف زجاجيف ووضعت فييما ماء صافيًا وأضفت إلى أحدىما قطرة حبر والى الاخر قطرة زيت لو أخذت كأس 3
 سنلبحظ: 

 استقرار قطرة الحبر في الأسفؿ وطفو قطرة الزيت.  -أ
 انتشار قطرة الحبر وطفو قطرة الزيت.  -ب
 استقرار قطرة الزيت في الأسفؿ وطفو قطرة الحبر.  -ج
 ؿ وطفو قطرة الحبر.انتشار قطرة الزيت في الأسف -د
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 عندما ينزؿ المطر عمى تربة رممية سوؼ نلبحظ : 4
 ينفذ الماء الى داخؿ التربة.  -أ

 يجري الماء فوؽ سطح التربة  -ب
 يتجمع الماء فوؽ سطح التربة.  -ج
 لـ ألاحظ  شيئاً. -د

 منيا يمثؿ خمية عصبية : ياً أانظر الى الأشكاؿ التالية وحدد  5
 -أ

 -ب
  -ج
 -د

 تشترؾ جميع الخلبيا الحيوانية بعدـ احتوائيا عمى احد المكونات الاتية :  6
 السايتوبلبزـ  -أ

 النواة  -ب
 الجدار الخموي  -ج
 الفجوات -د

 اذا اردت وضع حيواف يعيش في البحر يمد ويتنفس اليواء الجوي ضمف تصنيؼ معيف فانؾ تضعو ضمف: 7
 الحيوانات البرية     -أ

 الزواحؼ  -ب
 الكائنات البرمائية – ج
 الحيوانات البحرية   -د

 يمكف تصنيؼ التغيرات الواردة في المجموعة )أ( والمجموعة )ب( في الجدوؿ التالي الى تغيرات: 8
 المجموعة )ب( المجموعة )أ(
 احتراؽ السكر انجماد الماء  
 صدأ الحديد انصيار الشمع

 سبؾ النحاس مع الذىب تمدد سكة الحديد
 ف تصنيفيا إلى:يمك
 كيميائية وحرارية  -أ

 فيزيائية وحرارية  -ب
 كيميائية وفيزيائية  -ج
 كؿ ما سبؽ صحيح  -د

اذا كاف لديؾ عدة زجاجات بيا ماء البعض بارد والاخر دافىء والثالث ساخف جدا في غرفة مغمقة في جو  9
 صيفي ىذا التصنيؼ يكوف عمى اساس درجة حرارة : 

 الماء  -أ
 رفةالغ -ب
 الجو-ج
 الزجاج-د

مكواة كيربائية اذا طمب منؾ تصنيؼ  -فولتميتر –مروحة  –بارومتر  –مدفأة  –ثرمومتر  –ثلبجة  –اميتر  10
 ىذه الاشياء تقوـ بتصنيفيا الى:

 الات كيربائية –ادوات قياس  -أ
 اجيزة قديمة –اجيزة حديثة  -ب
 اجيزة تبريد –اجيزة حرارية  -ج
 لبه صحيح كؿ ماورد في اع -د



  م4235/أيلول     معة بابلجا /الأساسيةكلية التربية  مجلة     35العدد/

333 

 يمكف تصنيؼ النباتات الواردة في المجموعة )أ( والمجموعة )ب( في الجدوؿ التالي الى نباتات:  11
 المجموعة )ب( المجموعة )أ(

 التمر العدس
 القمح الخروع

 الرز المشمش
 بذرية ولا بذرية -أ

 زىرية ولا زىرية -ب
 ذوات جذور ليفية وجذور وتدية  -ج
 واحدة وذوات الفمقتيفذوات الفمقة ال -د

 في فصؿ الشتاء عندما نشاىد غيوماً داكنة ونسمع الرعد فأننا نتوقع:   12
 طموع الشمس -أ

 تكوف الضباب -ب
 تساقط المطر  -ج
 حدوث عاصفة ترابية -د

 اذا قرأت في الصحؼ اختراع جديد" انساف آلي " يقوـ بجميع الاعماؿ اليدوية في المصانع ىذا يساعدؾ عمى 13
 التنبؤ بػ : 

 زيادة نسبة العاطميف عف العمؿ   -أ
 زيادة الدخؿ الشيري لمعامؿ -ب
 رداءة نوعية الانتاج في المصانع   -ج
 زيادة اعداد العماؿ في المصانع -د

اذا عممت اف الوتر الطويؿ في الالة الموسيقية يعطي نغمة منخفضة قصيرة غميظة ىذه العبارة تساعدؾ في  14
 التنبؤ اف: 

 الوتر القصير يعطي نغمة عالية ورفيعة-أ
 يمكف عمؿ الة موسيقية بوتر واحد-ب
 جميع الاوتار الموسيقية مصنوعة مف مادة واحدة -ج
 بعض الاوتار الموسيقية مصنوعة مف مادة واحدة -د

 يمي: اذا عممت اف الشمس المصدر الرئيسي لمطاقة، ىذا يساعدؾ عمى التنبؤ باف اختفاء الشمس يسبب ما 15
 توقؼ عممية البناء الضوئي  -أ

 توقؼ الحياة عمى الارض -ب
 توقؼ تكويف الفحـ والبتروؿ -ج
 زيادة استيلبؾ الكيرباء -د

 اذا اردت اف تقارف بيف عدة مستقيمات فانؾ تقوـ بما يمي:  16
 المقارنة بينيا بمجرد النظر  -أ

 توصيميا ومحاولة تكويف شكؿ منيا  -ب
 رة في قياس طوؿ كؿ مستقيـ عمى حدة استخداـ المسط -ج
 كؿ ماورد في اعلبه غير صحيح  -د

 يتوقع عند ترؾ قطعة حديد غير مطمية في حديقة المنزؿ شتاء انيا:  17
 تزداد لمعاناً  -أ

 تنقسـ عمى قسميف -ب
 تصدأ  -ج
 تبقى عمى حاليا -د

 الى :    اذا وضعت ماء في وعاء عمى نار وبدأ الماء يغمي فاف ذلؾ يرجع 18
 ارتفاع درجة الحرارة   -أ
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 حجـ الماء-ب
 قوة البخار   -ج
 اتساع الوعاء -د

 لاحظت بقعة عمى قميصؾ اختر اكثر الفرضيات عمومية في سبب ذلؾ: 19
 أ. تموث اليواء المحيط بؾ
 ب. سقوط قطرة شاي عميو 

 ج. الرطوبة في اليواء
 د. مرور شخص يضع عطرا عمى جسمو

   في فناء المدرسة في يوـ حار فانؾ تشعر بالحرارة في جسمؾ فاف ذلؾ يرجع الى :عندما تجري  20
 قدرتؾ عمى الجري -أ

 سعة فناء المدرسة -ب
 الحرارة التي تولد طاقة حرارية في جسمؾ -ج
 ارتفاع درجة حرارة الجو -د

 التصنيؼ المناسب لممواد الآتية  )الرصاص، الذىب، القصدير( ىي : 2
 رديئة التوصؿ لمحرارة -حرارة                     بموصمة لم -أ
 باعثة لمحرارة -شبو موصمة لمحرارة                د -ج

 في ضوء معموماتنا السابقة عف المادة، فاف التعميـ المناسب لممادة ىي أنيا كؿ شيء:  22
 يشغؿ حيزاً في الفراغ وليس لو كتمة -أ

 مةلا يشغؿ حيزاً في الفراغ ولو كت-ب
 يشغؿ حيزاً في الفراغ ولو كتمة -ج
 لا يشغؿ حيزاً في الفراغ وليس لو كتمة-د

 إذا قامت إحدى الشركات بإنشاء جسر مف الحديد عمى ضفتي نير فيجب عمييا: 23
 ترؾ فواصؿ عند الطرفيف   -أ
 عدـ ترؾ فواصؿ بيف الطرفيف  -ب

 ترؾ فواصؿ عمى طولو مع تقييده مف الطرفيف  -ج  
  ؾ فواصؿ عمى طولو مع تقييده مف الطرفيفعدـ تر  -د   

الحمامة يغطي جسميا الريش والدجاجة يغطي جسميا الريش والإوزة يغطي جسميا الريش، أي العبارات التالية  24
 تمثؿ تعميماً لممعمومات السابقة: 

 يغطي جسـ جميع الطيور ريش أبيض-أ
 الريش لا يغطي جسـ جميع الطيور -ب
 ة ريشيغطي جسـ الحمام -ج
 الريش يغطي جسـ جميع الطيور -د

 تحتوي كؿ مف اليوغمينا والطحالب خضر، والنباتات عمى بلبستيدات خضراء فالتعميـ المناسب لذلؾ ىو جميع:  25
 الكائنات التي تحتوي عمى جذور ليا القدرة عمى البناء الضوئي  -أ

 ناء الضوئي الكائنات التي تحتوي عمى الكموروفيؿ ليا القدرة عمى الب -ب
 الكائنات الحية ليا القدرة عمى البناء الضوئي -ج
 الكائنات متعددة الخلبيا ليا القدرة عمى البناء الضوئي   -د

، الكموروفيؿ( لتكويف كاربوىيدراتية وتحرر غاز Co2اف عممية التركيب الضوئي تحتاج الى عامؿ )الضوء،  26
 الاوكسجيف اختر التعميـ المناسب:

 النباتات تقوـ بعممية التركيب الضوئيأ. جميع 
 في الجو Co2ب. عممية التركيب الضوئي تؤدي الى ثبات نسبة 

 ج. تحتاج النباتات الى ضوء الشمس احيانا في صنع الغذاء
 د. مادة الكموروفيؿ الخضراء ضرورية الى حد ما في البناء الضوئي
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وقاـ المسعؼ بعممية التنفس الاصطناعي لو اختر شاىدت مف عمى شاشة التمفاز اسعاؼ شخص قرب الساحؿ  27
 احد التفسيرات المقترحة لاف الشخص المصاب قد :

 أ. تعرض لصدمة كيربائية
 ب. تعرض لعممية اختناؽ

 ج. اغمى عميو فجاءة
 د. تعرض لمغرؽ عند السباحة

 عند دخولؾ غرفة المختبر استنشقت رائحة نفاذة فاوؿ تصرؼ يطرأ عمى ذىنؾ اف: 28
 تسأؿ زملبئؾ طالبا منيـ تفسير ذلؾ أ.

 ب. تسرع الى النوافذ لفتحيا
 ج. تبحث عف سبب الرائحة

 د. تترؾ الغرفة دوف اعارة لمموضوع
 فتحت حقيبتؾ المدرسية في الصؼ فاكتشفت فقداف احد دفاترؾ فيؿ: 29

 أ. تثير ضجة في الصؼ حوؿ الموضوع
 ب. تطمب مف زملبئؾ اف يبحثوا معؾ عف الدفتر

 تطرح الموضوع عمى ادارة المدرسة ج.
 د. تجمس بيدوء وتتذكر ايف وضعتو

 سمعت في المذياع أف رائد الفضاء لا يتمكف مف السير عمى سطح المشتري، لتفسير ذلؾ: 30
 لبعد المشتري عف الأرض -لثقؿ الملببس التي يرتدييا                        ب -ا
 لعدـ وجود اليواء عمى سطح المشتري -ذبية فيو      دلكبر كتمة المشتري وكبر قوة الجا -ج

 يستخدـ غاز اليميوـ في مؿء المناطيد عمى أساس انو: 31
 متوافر في اليواء الجوي -ارخص الغازات الموجودة                           ج -ا

 ي لا تشتعؿمف الغازات الخفيفة الت -مف الغازات النبيمة                              د -ب
وضعت راحة يدؾ اسفؿ مصباح كيربائي مضيء فشعرت بالحرارة ثـ وضعت لوحا زجاجيا بيف يدؾ والمصباح  32

 فشعرت بالحرارة ايضا ولكف لـ تشعر بالحرارة عندما استبدلت لوح الزجاج بقطعة مف الكارتوف فيؿ:
 أ. تبحث عف سبب ذلؾ مع نفسؾ

 ب. تساؿ مدرس العموـ في مدرستؾ
 قرا عف المواد الموصمة لمحرارة في الكتبج. ت

 د. تترؾ الموضوع ولا تفكر فيو
 عند عودة التيار الكيربائي إلى المنزؿ حدث عطب في احد الأجيزة فيؿ: 33

 تتمفتيف قمقا مف ىذه الظاىرة -تيرعيف خوفا وتخرجيف مف المنزؿ                      ج -ا
 تسأليف والدتؾ لمعرفة السبب -يا                     دلا تيتميف بالحادثة ولا تفكريف ب -ب

 ىذا يعني: عندما تحضريف إلى المدرسة وتلبحظيف غياب إحدى صديقاتؾ فيؿ 34
 تحزنيف لغيابيا في ىذا اليوـ -تتجاىميف غيابيا والتفكير بيا                         ج -ا

 تسأليف زميلبتؾ عنيا -د          تستمريف بالتفكير بيا مف دوف عمؿ أي شيء      -ب
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 تاح التصحيح لمقياس التفكير العمميمف

 الفقرة
 الاختبار

 د ج ب أ
  ج ب أ 1
  ج ب أ 2
 د ج  أ 3
 د ج ب  4
 د  ب أ 5
 د  ب أ 6
 د  ب أ 7
  ج ب أ 8
 د ج ب  9

 د  ب أ 10
 د ج ب  11
 د  ب أ 12
 د ج ب  13
 د ج ب  14
 د ج  أ 15
 د  ب أ 16
 د  ب أ 17
 د  ب أ 18
 د ج  أ 19
  ج ب أ 20
 د ج ب  21
 د  ب أ 22
 د ج ب  23
  ج ب أ 24
 د ج  أ 25
 د ج ب  26
  ج ب أ 27
 د ج  أ 28
 د ج  أ 29
 د ج  أ 30
 د  ب أ 31
  ج ب أ 32
  ج ب أ 33
  ج د أ 34

 
 
 


