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 ممخص البحث

 عند طمبة كمية القانون الإنسانمفاهيم مادة حقوق  اكتسابالتعمم لمارزانو في  أبعادأثر أنموذج 

 أ.م. عمي داود جوامير                                                               

مفاىيم مادة حقوق  اكتسابفي  التعمم لمارزانو أبعادمعرفة أثر أنموذج  إلىالبحث  ييدف    
عند طمبة كمية القانون، وحدد الباحث طمبة كمية القانون / جامعة بغداد لتكون عينة بحثو  الإنسان

قق الباحث من السلامة بة موزعين عمى شعبتين دراسيتين، وتح( طالبا وطالٔٔٔوكانت متكونة من )
التي يمكن أن تؤثر في المتغير، واعدَّ  الداخميّة والخارجيّة لمتصميم التجريبيّ ، وذلك بتحديد العوامل

( موضوعاً، واعدَّ الباحث اختباراً تكوّن ٘ٔالباحث مستمزمات البحث من خطط التدريس مكوّنة من )
من نوع الاختيار من متعدد، واستعمل الباحث الوسائل الإحصائية المناسبة لإتمام  ( فقرةٖٓمن )

التعمم  أبعادالتجريبية الذين درسُوا عمى وفق أنموذج  المجموعة بحثو ، وأظيرت النتائج تفوق طمبة
رسُوا عمى وفق الطريقة التقميدية في اكتساب مفاىيم ى طمبة المجموعة الضابطة الذين دزانو عمر لما

 .الإنسانمادة حقوق 

The effectiveness of  dimensions of learning Marzano model in the 

acquisition of the concepts of human rights for law students 

Professor  Assistant . Ali Dawood Jwameer 

     The research aims to investigate the effect of model learning dimensions of 

Marzano in the acquisition of the concepts of material human rights for students 

of the Faculty of Law, and researcher select Students Faculty of Law / University 

of Baghdad to be a sample of his research and was composed of (111) students 

divided into two divisions group, and researcher check internal and external 

safety experimental design, and identifying factors that can affect the variable, 

The researcher prepared kits search of composed teaching plans (15) theme, 

The researcher prepared test from (30) items of multiple choice, the researcher 

used appropriate statistical methods to complete his research, the results 

showed superiority of the experimental group students who have studied 

according to the model of learning to Marzano dimensions of the control group 

students who have studied according to the traditional method of acquiring the 

concepts of human rights material .  
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 عنواٌ انبحث

عند طهبت  الإنساٌدة حقوق يفاهيى يا اكتسابفي  ًارزانوانتعهى ن أبعاد أثر أنًوذج

قانوٌكهيت ان  

 

 

و. عهي داود جواييرأ.  

 جايعت بغداد_كهيت انقانوٌ 

  الأولانفصم 

 انتعريف بانبحث

 : يشكهت انبحث أولًا

ومستجدات العصر  ان تطور المجتمعات يقاس بمدى اىتماميا بنظاميا التعميمي بما يتلائم    
ومتطمباتو لذلك يجب السعي حثيثاً لتعرف المشكلات التي تواجو المنظومة التعميمية بعامة, ومنظومة 
علام القائمين عمى العممية التعميمية بيذه القضايا التدريسية  المناىج وطرائق التدريس بخاصة, وا 

 وأساليب علاجيا بما يتناسب وحاجات الطمبة .

بل  ،يا عمى الطمبةومواد يحفظيا التدريسي ويمقيسرداً لطرائق وأساليب  التدريس لم تَعدعممية إنَّ 
صــــــــوالتركيأصبح التدريس عمماً يعتمد عمى التحميل والتفسير والربط   ،قويمــــم والتـــــــــــدار الحكـــب وا 

، اِلا إن التعميم ريسئق التدوعمى الرغم من التقدم الحاصل في طرا ،(ٚ، صٕٓٔٓ)أبو شريخ، 
العالي بحاجة ماسة إلى تطوير البرامج التعميمية انطلاقا من بحث فاعمية نماذج واستراتيجيات 

المفاىيم  اكتسابالمنشودة في  الأىدافثر ممموس في تحقيق أوبرامج تعميمية حديثة قد يكون ليا 
لممادة الدراسية ىو  الأساسان اليدف  إذ .(ٕٚ، ص ٕٙٓٓ) ابو جادو، وتكوين اتجاىات ايجابية 

التي  ىي من المواد الإنسانقوق لمواجية متطمبات الحياة ، وبما ان مادة ح طوير قابميات الطمبةت
لمس الباحث خلال عممو في مجال التدريس  ،جامعات والمعاىد العراقية جميعياتدرس في ال

ك قصوراً أنَّ ىنا، اذ لعمميني مستواىم اعدم اىتمام الطمبة بيذه المادة فضلا عن تد الجامعي
بينت دراسة  وقد ،الإنسانحقوق التي تعالج المحتوى الدراسي لمادة  واضحاً في طرائق التدريس

فضلا عن وجود تقصير في  ،الإنسان( وجود صعوبات في تدريس مادة حقوق ٕٛٓٓ ،جوامير)
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محاولة الباحث في  البحث وتتمثل مشكمة ليذه المادة، طرائق التدريس التي تعالج المحتوى الدراسي
عند طمبة كمية  الإنسانمفاىيم مادة حقوق  اكتسابفي  مارزانوالتعمم ل أبعادمعرفة أثر أنموذج 

 .القانون 

  :: أهمية البحث ثانياً 

تحدد مسار التعميم مستقبلا باختصاصات  لأنيابرز مؤسسة عممية تخصصية ذلك أتعد الجامعة 
ت الاىتمام متنوعة تتكامل مع بعضيا لتسيم في دفع عجمة الحياة وبناء المجتمع ، لذا نالت الجامعا

انيا تقوم ببناء مجتمع قادر عمى التعامل مع مختمف التطورات، ولم يعد  إذ، الكثير من دول العالم
من معمومات ومعارف ومفاىيم فحسب،  الأكاديميةاثر الجامعة مقتصراً عمى تزويد الطمبة بالميارات 

حقل شخصية الطالب وبنائيا بناء متوازنا يحقق لو التوجو الصحيح نحو العمم  إلىبل تتعدى ذلك 
 ( . ٜٛ، ص  ٕٔٓٓضل ، والمعرفة ) ف

، تأتي من اعتماد مناىج حديثة فقط ان عممية تطوير ميارات وقدرات الطمبة وزيادة تحصيميم لا    
العممية التعميمية المتمثل بطرائق التدريس التي تترجم  أركانمن  الأساسيبل لابد من العناية بالركن 

ة الطالب وتطوير مياراتو ي نمو شخصيتعميمي يسيم ف أداء إلىمحتوى المادة عمى ارض الواقع 
نَّ و  (ٚ، ص ٜٜ٘ٔلاتجاىـــــات والقيم ) الخوالدة، ، بدا من اكتساب المعمومات والمفاىيم واالعقمية ا 

 غيرالواسعة بطرائق التدريس واستراتيجياتو المتنوعة، وقدرتو عمى استعماليا، من  تدريسيمعرفة ال
تصبح عممية شيقة وممتعة لمطمبة،  إذشك تزيد في معرفة الظروف التدريسية الملائمة لمتطبيق، 

تطمعاتيم المستقبمية، وملائمة لقدراتيم، ووثيقة الصمة بحياتيم اليومية، وحاجاتيم وميوليم ورغباتيم و 
مناسبة التي يقتنع بأنَّيا أن يكون المبتدع لطريقتو، مرناً في اتخاذ الأسموب والطريقة ال وعمى التدريسي
وتعد المفاىيم  ،(ٕ٘، ص ٕٓٓٓمرعي، والحيمة،المطموبة ) حقيق الأىداف التعميميةتوصمو إلى ت

اً ميماً في مراحل التعميم والتعمم عامة في المعرفة الإنسانية ، وىدفاً تعميميجزءاً أساسياً من أجزاء 
ف وغاية ا المجال يرون أن تعمم المفاىيم ىدالمجتمعات الإنسانية بل إِنَّ بعض الباحثين في ىذ

وتُعدُّ عممية اكتساب المفاىيم، أو تحصيميا  .( ٖٚٗ، صٖٕٓٓ)الحيمة،  أساسية من غايات التعميم
الإنسانية( عند أو  واحدة من أكثر نواتج التعمُّم أىمية التي يمكن من طريقيا تنظيم المعرفة )العممية

ف ىتمام في الآونة الأخيرة بدراسة المفاىيم، وتعرُّ لالذا ازداد ا الطالب بنحوٍ يضفي عميو المعنى،
، وما يعزز ىذا التوجو القول "إنَّ أفضل نظرية لمتعمم ىي التي ترتكز استراتيجيات تعميميا وتعمّميا

نما يمكن (ٖٕٗ Holmes, ٜٜٔ٘:p)إلى التعمم القائم عمى المفاىيم"  ، والاكتساب لا يعني زيادة وا 
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نو يطور أموقف المعالجة لمخبرات والمعارف التي يتعرض ليا في أثناء التفاعل معيا فان يتضمن 
فيماً واستيعاباً أكثر نضجاً وبذلك تزداد خصائص المفيوم عمقا وفيما واتساعا بزيادة فرص التفاعل 

 ( . ٗٚ، ص ٕ٘ٓٓوتنوعيا نتيجة الاكتساب )قطامي، 

وميماتو من مواد وخبرات  ماليا في تنظيم عمل التدريسيكن استعخطة يمالتدريسي إنَّ الأنموذج     
ميزات ليضيف ممارزانو من النماذج التي اجتمعت فيو ال أنموذجتعميمية وتدريسية ، ويرى الباحث أنّ 

مادة العممية المتمثمة ن طريقو إيصال الم ، ويستطيع التدريسيريس فاعمية أكثرإلى عممية التد
، وتجعمو محور العممية وترتقي بتعمم الطالب بنحوٍ يسير ،البيئية، ومراعاة الظروف بالمفاىيم
لحداثة والتطور ، ومسايرة العالم في امتطمبات ذلك المجتمع، فينبغي عمينا رفده بنماذج تمبي التعميمية

للارتقاء بإجراءات التخطيط  النماذج فتح الفرص أمام التدريسيين، فإن غاية ىذه الموجودين حالياً 
يصال العممية التعميمية إلى أعمى مستويات الإتقان .، و لمدرس  ا 

ن على المدرسة البنائية التي تؤكد أن المعرفة تعد متطمباً سابقاً تبنى ا)مارزانو(  أنموذجويستند     
يصل إلى المعرفة  الم ومتغيراتو من حولو، وان الطالبطريق خبرات الفرد وتفاعلاتو مع عناصر الع

معرفية تنظم وتفسر خبراتو مع المتغيرات من حولو التي يدركيا بجيازه  ن طريق بناء منظومةع
بخبرات تمكنو من ربط  تي، ويستمر ذلك بمرور الطالبالمعرفي بما يؤدي إلى تكوين معنى ذا

اختار الباحث ىذا قد و  ،(ٙٙ، صٖٕٓٓالمعمومات الجديدة بما لديو من معنى جديد. )البعمي، 
المرحمة الجامعية التي يمكن فييا تدريب الطمبة عمى اتخاذ القرارات ، يتلاءم مع  الأنموذج، لأنو

صدار  وتسويغيا مستندة إلى المعمومة الصحيحة وتطوير قدرات الطمبة العقمية العميا  الأحكاموا 
 . الإنسان، فضلا عن ملائمتو لمادة حقوق ومياراتيم الذىنية 

او  الإنسانلا يقتصر عمى قراءة العيود والمواثيق الخاصة بحقوق  الإنسانحقوق  مادة أن تدريسإذ 
نشر ىذه الثقافة  إنذ إ، الإنسانبخصوص التربية عمى حقوق  حمقات المناقشة أوحضور الندوات 
موضوع يطرح لمحوار،  أيحمول بخصوص  إلىمناخ لتعميم كيفية الحوار والوصول  وتدريسيا يخمق

ضامن في داخل المجتمع واليدف الذي تسعى اليو نشر ثقافة حقوق ونشر التسامح والتعاون والت
وصون كرامتو وتطبيق الجانب العممي من المبادئ المنصوص عمييا في  الإنسانىو حماية  الإنسان
والعيد الدولي لمحقوق المدنية والسياسية وفي اتفاقية الطفل واتفاقية  الإنسانالعالمي لحقوق  الإعلان

 أشكال التمييز ضد المرأة وغيرىا من المواثيق الدولية .القضاء عمى كافة 

 ويمكن ان نمخص أىمية ما تقدم ذكره في ما يأتي  :
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 .الإنسانمادة حقوق  اكتساب مفاىيمثره في ألمعرفة  التعمم لمارزانو أبعادتجريب أنموذج  -ٔ

 والمدنية . حقوقيم السياسيةى ودورىا في تعريف الطمبة عم الإنسانىمية مادة حقوق أ  -ٕ

لمتعمم الأكثر تقدماً فمتى ما عرفيا الطمبة استعمموىا في  الأساسىمية تدريس المفاىيم التي تعد أ -ٖ
 حياتيم الدراسية والعممية .

بعاد التعمم لمارزانو في اكتساب أأثر أنموذج معرفة  إلىيرمي البحث الحالي  :: هدف البحث ثالثاً 
 / جامعة بغداد .طمبة كمية القانون عند  الإنسانمفاىيم مادة حقوق 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  إحصائيةذات دلالة لا يوجد فروق : : فرضية البحث رابعاً 
ومتوسط درجات المجموعة التعمم لمارزانو  أبعادأنموذج وفق عمى  الإنسانمادة حقوق التي تدرس 

اكتساب مفاىيم مادة حقوق ( في ٘ٓ,ٓعند مستوى دلالة ) طة التي تدرس بالطريقة التقميديةالضاب
 .الإنسان

 : حدود البحث : خامساً 

 / جامعة بغداد .كمية القانونفي  الأولىيقتصر البحث الحالي عمى طمبة المرحمة  -ٔ
 .  الإنسانحالي عمى مفردات مادة حقوق يقتصر البحث ال -ٕ
 . ٕٗٔٓ/ ٖٕٔٓلمعام الدراسي  الأولالفصل الدراسي  -ٖ

 :: تحديد المصطمحات سادساً 
س لمدر  التخطيط كيفية يتضمن صفي تدريس أنموذج : بأنّومارزانو: عرفه مارزانو أنموذج -ٔ

 عممية أنأساس  عمى نموذجالأ ويقوم لمطمبة ، الأداء تقويم أو التعميمي المنيج تصميم او وتنفيذه
 التعمم، عن الإيجابية الاتجاىات والادراكات  :ىي التعمم من أبعاد خمسة بين التفاعل تتطمب التعمم

 ذي بشكل المعرفة واستخدام وتكامميا، وتنقيتيا وصقميا المعرفة وتوسيع وتكامميا، المعرفة واكتساب
 (.ٚص ،ٕٓٓٓوآخرون، مارزانو (المنتجة العقل عاداتم واستخدا معنى،

 التعميمية، الصفية والممارسات التدريسية الإجراءات مجموعة لأنموذج مارزانو: الإجرائيالتعريف 
 اكتساب المعرفة عمى تعمل التجريبية التي المجموعة ونيمثم نمع الطمبة الذي التدريسي سيتبعيا التي

 . الطمبة من معنى لو نحو عمى وتعميقيا، وتكامميا واستعماليا وفيميا واستيعابيا
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التعميم أو التعمم التي يتمثّل خلاليا الكائن الحي مرحمة من مراحل : بأنّو :عرفه إبراهيم الاكتسابالاكتساب -ٕ
  (.ٖٚٔ، ص  ٜٕٓٓلمسموك الجديد ليصبح جزءاً من حصيمتو السموكية )إبراىيم،

من طريق تعرضو إلى  ومات المتدرجة التي يكتسبيا الطالب: بأنو كمية المعمآخرونعرفه زاير و 
ظير أفعالو في حياتو العممية ) زاير مواقف تعميمية مختمفة لتكوّن لو المخزون السموكيّ لكي يُ 

 .( ٙ٘ٔ، صٖٕٔٓوآخرون 

، قدرة طمبة كمية القانون )عينة البحث(عمى تحقيق عمميات )التعريف :للاكتساب الإجرائيالتعريف 
ساً بالدرجات التي االتي تتضمنيا الموضوعات الخاضعة لتجربة البحث, مق ( لممفاىيمالتعميم، التمييز

 احث .يحصمون عمييا بعد استجابتيم لاختبار اكتساب المفاىيم الذي أعده الب

الموجودات يرمز ليا برمز معين  أو الأحداثنمط من نو بأ:  ( Novakعرفه ) :  المفاهيم -3
 ( . ٕٖ : Novak , ٜٜٔ٘ , pوغالبا ما يكون ىذا الرمز عبارة عن كممة ) 

أو الحوادث أو الرموز الخاصة التي تجمع معاً  الأشياءبأنو مجموعة أو صنف من  :بةوعرفه الخطاي
 ( .ٜٖ، ص ٕ٘ٓٓخصائصيا المشتركة التي تميزىا عن سواىا )خطايبة،  أساسعمى 

: ىي مجموعة من الصفات العامة التي تشترك فييا مجموعة من لممفاهيم  الإجرائيالتعريف 
 . الإنسانا بكممة او شبو جممة وتتعمق بموضوع حقوق والتي غالبا ما يعبر عني الأشياء

العالمية التي لا يمكن  الإنسانيةمجموعة من المبادئ  بأنيا : عرفها طعيماتحقوق الانسان : -4
، وتكفل ىذه ى مبادئ الحرية والعدل والمساواةلمناس ان يعيشوا بدونيا بكرامة كبشر وىي تستند عم

مصمحة ، مع مراعاة القيود المفروضة لنشاطاتو المختمفة دون قيودلكافة  الإنسانالمبادئ ممارسة 
 . ( ٙٔ، ص ٕٓٓٓ) طعيمات ، المجتمع 

في كميات  الأولىىي المادة الدراسية التي تدرس لطمبة المرحمة :  الإنسانلحقوق الإجرائي التعريف 
 . الإنسانالقانون بيدف التعرف عمى ابرز الحقوق والحريات المتعمقة بحياة 

 

مارزانو  أنموذججوانب نظرية عن  الأول ،يتناول الباحث في ىذا الفصل محورين الفصل الثاني :
 والمحور الثاني دراسات سابقة . الإنسانوحقوق 
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 جوانب نظرية :أولًا: 

وآخرون نموذجًا تعميميًا في ضوء نتائج  قدم روبرت مارزانو : أنموذج أبعاد التعمم لمارزانو
 نموذج أن يكون لدىوأطمق عميـــو نموذج أبعاد التعمم ، واليدف النيائي للأ بحوث التعمم المعرفي

 الطمبة القدرة عمى تطوير أنفسيم عمى نحو يجعميم قادرين عمى الاستمرار في التعمم خلال حياتيم.

( إلى أن التعمم يعد بمثابة نشاط مستمر ٜٜٛٔ ,Marzano,and Kendalوكاندل ) ويشير مارزانو
يقوم بو الطالب عندما يواجو مشكمة أو ميمة تمس حياتو فتولد لديو طاقة ذاتية تجعمو مثابرًا في 
نجاز تمك الميمة، وأن الطالب يتوصل إلى المعارف و  سبيل الوصول إلى حل ىذه المشكمة وا 

نظم وتفسر خبراتو من متغيرات العالم من حولو، وىذه المعمومات من خلال بناء منظومة معرفية ت
  لتفسير ما يمر بو من خبرات و مواقف حياتية. طالبالمعرفة نفعية يستخدميا ال

(Marzano,and Kendal, ٜٜٔٛ, p.ٛٛ) 

 ( أبعاد التعمم إلى خمسة أبعاد وىي :ٜٜٜٔوقد صنف )مارزانو و آخرون, 

دراكاتو ىي  إذ:  الإيجابية نحو التعممالبعد الأول: الاتجاهات والإدراكات  يرى أن اتجاىات الطالب وا 
التي تكون كل خبرة من خبراتو فبعض الاتجاىات تؤثر في التعمم بطريقة إيجابية والبعض الآخر 

لقدراتيم عمى حل المسائل يعد عاملًا أوليًا  مم، فقد وجدوا أن إدراك الطمبةيزيد من صعوبة التع
ذا أدرك الطمبة أنيم ضعفاء في حل  وأساسيًا في أدائيم، فإن ىذا الإدراك  المشكلات والمسائلوا 

)مارزانو  .يتغمب عمى معظم العوامل الأخرى، بما في ذلك القدرات والميارات الخاصة بالتعمم السابق
عاممين  (ٜٜٛٔ ,Marzano,and Kendalوقد حدد مارزانو ) .(ٗٗٔ، ص ٜٜٜٔو آخرون, 

 أساسيين يجب مراعاتيما في تنمية الاتجاىات و الإدراكات الإيجابية نحو التعمم وىما:

بما  ، فإذا أتيح لمطمبة مناخ صفي جيديؤثر المناخ الصفي عمى الطمبة بشكل كبير :مناخ التعمم 
التعمم في فسوف تتكون لدييم اتجاىات إيجابية نحو عممية منو من مدرس وأقران وفصل دراسي يتض

 إطار ىذا المناخ.

الميام الصفية: تعد اتجاىات الطمبة في الميام الصفية ذات أىمية في إنجاز الميام التي كمفوا 
نجازىا، فإذا ما توفر لدى الطمبة اتجاىات إيجابية نحو الميام الصفية فسوف يتم إنجازىا  بتحقيقيا وا 

 (ٛٛ.Marzano,and Kendal, ٜٜٔٛ, p) بشكل جيد.
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مراعاتيا في  من الأداءات التي عمى التدريسي ( مجموعة (ٕٜٜٔ ,Marzano حدد مارزانووقد 
 م وىي:يتدريسو لتنمية الاتجاىات و الإدراكات الإيجابية نحو التعم

 استخدام أساليب تجعل الميام التدريسية ذات قيمة وضرورية لمطمبة. -

 فيم الطمبة وفي مجال اىتماماتيم.التخطيط الجيد لمناخ وميام التدريس لتكون في مستوى  -

 لمطمبة يوضح كيفية إنجاز ميمة تعميمية كاممة. أنموذجتقديم  -

 تقديم تغذية راجعة إيجابية لمطمبة. -

 توفير المصادر والوقت والأجيزة والإرشادات الضرورية لإنجاز الميمة. -

 ( (Marzano, ٜٜٕٔ, pٕٖ إتاحة الفرصة لمطمبة لإكمال الميام الصفية مفتوحة النياية. -

: أن اكتساب المعرفة وتكامميا يتضمن استخدام ما نعرفو من  البعد الثاني:اكتساب و تكامل المعرفة
قبل لكي نضفي معنى عمى المعمومات الجديدة، والتغمب عمى ما في المعمومات الجديدة من 

 غموض، بحيث نستطيع استخداميا بسيولة ويسر نسبيًا .

ساؤلات عن المعمومات أن التعميم الجيد يقتضى إثارة الت :الثالث:تعميق المعرفة و صقمهاالبعد 
عادة صياغتيا بشكل جديد، وأن ىناك ثمانية أنواع من الأنشطة يمكن تفعيميا في والميارات و  ا 

 .اعدة الطالب عمى تعميق المعرفة وصقمياالموقف التعميمي لمس

(Marzano,and Kendal, ٜٜٔٛ, p.ٛٛ) 

لممعرفة وتعميقيا ليس ىدفًا في ذاتو  : إن اكتساب الطمبةالاستخدام ذو المعنى لممعرفة البعد الرابع:
بل لابد من استخدام ىذه المعرفة بصورة ذات معنى بالنسبة لو عند قيامو ببعض الميام المرتبطة 

بعض الميام التي يمكن من خلاليا أن يقوم الطالب بالاستخدام  بحياتو اليومية، وقد اقترح مارزانو
لمحصول عمى  ي ويسعى التدريسيسيدر تبالاشتراك مع ال ذي المعنى لممعرفة . )كأن يحدد الأسئمة

لبعض  يؤكد مارزانو ضرورة مراعاة التدريسيإجابات عنيا في الموضوعات التي يدرسيا(، كما 
  -مثل: الإستراتيجيةىذه  الأداءات التالية عند استخدامو

 تقديم وصف دقيق لخطوات أداء الميمة. -
 إتاحة الفرصة لمطمبة لإجراء التجارب والأنشطة في مجموعات متعاونة. -
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 مناقشة الطمبة في مراحل الميمة و نتائجيا. -
 المساىمة في تعديل طرق تنفيذ الميمة وقت الضرورة. -
 مرة أخرى، والتفكير في نتائجيا. إتاحة الفرصة لمطمبة لإجراء التجارب والأنشطة -

 (.ٖٚ، ص ٜٜٜٔ)مارزانو وآخرين، 

بالرغم من أىمية اكتساب الطمبة لممعمومات، وتعميقيا،  البعد الخامس:عادات العقل المنتجة:
ا لعممية التعمم، فيي م لمعادات العقمية يعد ىدفًا ميمواستخداميا بشكل ذي معنى، إلا أن اكتسابي

 أية خبرة يحتاجونيا في المستقبل.تساعدىم عمى تعمم 

، والعادات العقمية ( أن عاداتنا العقمية تؤثر في كل شيء نعممؤٜٜٜ،مارزانو وآخرون )ويعتقد 
إلى تعمم ضعيف بغض النظر عن مستوانا في الميارة أو القدرة، وأن أفضل  الضعيفة تؤدي عادة

لعقمية ىو تييئة المواقف، والأنشطة الطرق التي يمكن استخداميا في اكتساب الطمبة لمعادات ا
التعميمية التي تتطمب من الطمبة ممارسة ميارات التفكير المختمفة لمتوصل إلى المعمومات الجديدة 

 التي يمكن توظيفيا، واستخداميا في مواقف ومشكلات حياتية.

وفقًا ليذا  ومن خلال ذلك يمكن تحديد الأسس التي يقوم عمييا تنظيم و تدريس المحتوى التعميمي
 ي :أتالنموذج فيما ي

عرض المفاىيم والأفكار الرئيسة لمموضوع في البداية في صورة خرائط معرفية أو مخططات  -ٔ
 ىرمية، أو صور، أو رسوم بحيث تبرز ىذه الأفكار والمفاىيم بوضوح.

عالة في صياغة ميام تعميمية وأنشطة تعميمية تقوم عمى تأكيد إيجابية الطالب ومشاركتو الف -ٕ
 الموقف التعميمي لتحقيق الأىداف التعميمية المراد تحقيقو.

تنوع الأنشطة التعميمية، لكي تتاح الفرصة لممارسة ميارات التفكير المختمفة، لتدريب الطمبة  -ٖ
 عمى تعميق وصقل المفاىيم واكتساب العادات العقمية المطموب التدريب عمييا.

ستخدام المعمومات االمختمفة عمى ممارسة العادات العقمية ك تدريب الطمبة في مواقف التعمم -ٗ
، والمثابرة، وعدم التيور، والاندفاع في إصدار الأحكام، واتخاذ القرارات، ةالسابقة في المواقف الجديد

 ومشاركة زملائو في التفكير التبادلي، والتساؤل والاستفسار عن المعمومات غير المعروفة لديو.
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 دصة بالطالب مرتبطة بطبيعة مجتمعة، وحياتو، ومشكلاتو الدراسية، حيث تععرض مواقف خا -٘
المشكلات الاجتماعية والشخصية أداة ميمة من الأدوات الأساسية في تنمية، وتعزيز العادات 

 العقمية، خاصة تمك العادات المرتبطة بالحاجات العامة مثل الحاجة للأمان والتوافق الاجتماعي.

نموذج أبعاد التعمم لمارزانو بأبعاده الخمس بصفة عامة، والتأكيد عمى البعد الثالث أ استخدام -ٙ
الخاص بتعميق المعرفة وتدقيقيا لموصول إلى نيايات ونتائج جديدة، وذلك من خـلال تدريبو عمى 
أنشطة عقمية مختمفة مثل المقارنة، والتصنيف، وتحميل الأخطاء، والاستقراء، والاستنباط، وتحميل 
الرؤية، والتجريد، وكذلك التأكيد عمى البعد الخامس )العادات العقمية المنتجة(، من خلال التدريب 

مارزانو )عمى المقابمة بين الاختيارات البديمة، والتنبؤ بالنتائج والاستنتاج، وترتيب الأولويات. 
 .(ٙٗ، ص ٜٜٜٔ،وآخرون

يؤكد فاعمية الطالب داخل الموقف التعميمي  إن التدريس بنموذج أبعاد التعمم لمارزانوويرى الباحث 
من خلال المشاركة في الأنشطة، والتعاون في التفكير، المثابرة عمى الوصول إلى حمول للأنشطة، 
وتنفيذ التجارب، وىذه السموكيات تساىم في تنمية واستيعاب المفاىيم كما تؤثر وبصورة إيجابية في 

 تنمية عاداتو العقمية.

 

من الاىتمام عبر التاريخ لدى مختمف  كبيراً  حيزاً  الإنساننالت قضية حقوق  :الإنسانحقوق 
لارتباطيا بتراثيا ، وقد تداخمت عوامل  الإنسانمرجعية ثقافية وفكرية لحقوق  لإيجادالأمم والشعوب 

كثيرة منذ القدم في عممية تطوير الحقوق والحريات والتي غالبا ما تدور حول علاقة الفرد بالسمطة 
رين والفراعنة واليونان . أذ أن أنصار الحضارات القديمة مثل حضارة بلاد مابين النيأشكالياتمف مخب

، بالرغم من ان معظم ىذه تراث ىذه الحضارات إلى الإنسانق ، يٌرجعون مبادئ حقو والرومان
يم ، وكانت تقوم عمى تقسة الدينية عمى حساب حقوق الأفرادالحضارات كانت ترفع من شأن السمط

 .لمديانات السماوية الإنسانحقوق  يرجع مبادئ الأخر، والبعض الأفراد طبقا لطبقات اجتماعية

عمى انيا قيم ومبادئ حديثة بالنظر  الإنسانحقوق  إلىكثيرا ما ينظر  : الإنسانخصائص حقوق   
 الإنسان، وحقيقة القول ان حقوق  الأخيرةالى الاىتمام الفائق بالدعوة ليا والمطالبة بيا في الاونة 

 الإنسانيلسماوية والموروث ا الأديانالمستمدة منيا ىي قديمة قدم التاريخ ومستمدة من كل  ئوالمباد
بسيط فانيا تشكل القاسم المشترك بين المجتمعات والحضارات المختمفة في العالم ،  وبإيجاز، برمتو
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لانيا من الحقوق الطبيعية  بالإنساندمية وىي لصيقة تثبت لمبشر لمجرد الصفة الا الإنسانوحقوق 
( ويمكن ٙٛص ،  ٖٕٓٓفياض ، او دينو او لونو . )   أصموقبل وجوده ميما كان  للإنسانالثابتة 

 عمى النحو الأتي : الإنسانأبراز أىم خصائص حقوق 

توىب من احد فيي حقوق متأصمة  تمنح ولا تعطى ولا ىي حقوق طبيعية لا الإنسانأن حقوق  -ٔ 
بكممة أوضح  ،والإعلاناتيعمن او يكشف عنيا في الدساتير والعيود والمواثيق  الإنسانفي طبيعة 
تخمق بيذه التسميات لانيا مخموقات طبيعية أصيمة لا تنبع من سمطة تجود بيا  لا الإنسانان حقوق 

 .  نفسو الإنسانعمى الفرد وانما ىي نابعة من صميم كيان 

وىذه الرؤية قررتيا مسيرة  وق الفردية فقط بل الجماعية أيضا،لا تتمثل بالحق الإنسانان حقوق   -ٕ
فجعمت منيا حقوقا ذات أجيال وصولا الى رؤية متوازنة  الإنسانالتطور التاريخي لحركة حقوق 

 (.ٗٔ، ص  ٜٜٚٔعواممة ، ال) ببعدييا وطبيعتيا الفردية والجماعية  الإنسانلحقوق 

، ل تمارس بشكل محدد ومشروط قانونا، بتمارس بشكل مطمق ومنفمت لا الإنسانحقوق  إن  -ٖ
وحسب متطمبات الزمان ومستمزمات المكان بمعنى أخر ان ىناك خصوصية وقيود عمى ممارسة 

وىي ليست قيود مزاجية بل قيود مقنعة تتوزع ما بين محددات أمنية تتصل بالمصمحة  الإنسانحقوق 
 . م العام، وأخرى محددات تتصل بالمصمحة العامة والنظاوالقومي لمدولة العامة والنظام الوطني

 إلى أيضاعنيا فحسب ، بل تحتاج  إعلان إلىلا تحتاج  الإنسانالممارسة السميمة لحقوق  إن  -ٗ
وتمك الحماية تقتضي  والعالمية، والإقميميةسياسية وتشريعية وقضائية عمى الصعد الوطنية  حماية
قميميةدولية ) عالمية  آلياتوجود  وكفالة التمتع بيا  الإنسان( ووطنية فعالة لتعزيز حماية حقوق  وا 

 .(ٙص ،  ٖٕٓٓ، فياض) تحمييا تكاد تصير ىي والعدم سواء آلياتلان حقوقا بغير 

والاعتراف بيا سواء عن طريق التشريعات  الإنسانأقرار مبادئ حقوق  إن :الإنسانحقوق  إلزامية
لم  ما ،حقق الاحترام والفعالية المطموبة، لن يالإقميمية أوعن طريق الاتفاقات الدولية  أوالدساتير  أو

تكون ، وأول ىذه الضمانات ان عمى حمايتيا من العبث والانتقاص تكن ىناك ضمانات حقيقية تعمل
 أوفي ظل اي حكومة  الإنسان، لأنو لا يمكن ان نتوقع احترام حقوق الدولة ذاتيا خاضعة لمقانون

قرار، فعميو لابد من أقرار مبدأ المشروعية تخضع لمقانون ولا تمتزم بأحكامو سمطة لا مبدأ الفصل  وا 
 الإنسانمانات اللازمة لتطبيق مبادئ حقوق ، لتوفير الضالسمطات وتوفير الحماية القضائيةبين 

 (.ٖٖٔص، ٕٓٓٓالطعيمات ، )
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مارزانو  أنموذجلم يتمكن الباحث من أن يحصل عمى دراسة تناولت أثر  :سابقة  دراسات:  ثانياً 
عند طمبة كمية القانون، لعدم عثوره عمى دراسة عربية او  الإنسانفي اكتساب مفاىيم مادة حقوق 

في ىذا المجال، لذا تطرق الباحث إلى دراسات تناولت أثر أنموذج مارزانو في مواد دراسية  أجنبية
 .في المرحمة الجامعية أخرى

 :( ,Tarleton 1991 ( دراسة تارلتون .1
التعمم في تدريس ، وىدفت الى استعمال أنموذج مارزانو لأبعاد أمريكافي  أجريت ىذه الدراسة -

  .وتدريبيم لتحسين عممية التعمم وتنمية التفكير بأنماطو المختمفة لدى الطلاب طلاب جامعة نوفا
عينة الدراسة : فريق من المدرسين المتطوعين بتجريب الأنموذج ، وتدريبيم عمى استخدام  -

الدراسة ىي التركيز الاستراتيجيات التعميمية المختمفة المتضمنة فيو ، وكانت المرحمة الأولى في ىذه 
لدييم وتدريبيم عمى ممارسة  ير سموكيات الطمبةيلاء المدرسين المتطوعين عمى تغمساعدة ىؤ  عمى

يم تأثير و ىي تقالمرحمة الثانية في ىذه الدراسة ، و أنموذج أبعاد التعممالسموكيات المتضمنة في 
 استخدام الأنموذج في تفكير الطلاب وتعمميم .

 رطة فيديو لمحكم عمى فاعمية الأنموذج .وأش واستبانوأداة البحث : اختبار مقنن  -
نتائج الدراسة : أشارت إلى أن المجموعة التجريبية التي درست عمى وفق أنموذج مارزانو حققت  -

 (  P ٚٛ  :ٜٜٕٔ ،Tarleton-٘ٔٔيم المختمفة للأنموذج )و تقدما دالا عمى أدوات التق
 
 ( :Dujari:  1994دراسة دوجاري ) .1
، وىدفت إلى معرفة اثر اثنين من أبعاد أنموذج مارزانو في تحصيل في أمريكاأجريت ىذه الدراسة  -

 العموم لدى طلاب كمية العموم البيئية .
 .مجموعة ضابطة ( طالباً ٖٗجريبية و)مجموعة ت في كمية ويممنجنون طالباً  (ٕٚ: ) عينة الدراسة -
 .: اختبار تحصيمي في مقرر العموم أداة الدراسة -
الدراسة : أشارت إلى عدم وجود فروق جوىرية بين المجموعة التجريبية والضابطة في نتائج  -

ية في أداء ــــــــــــــــــــــــــــــــدى طلاب المجموعة التجريبــمتوسطات التحصيل ، وأشارت إلى وجود صعوبات ل
 ( .p ٔ٘ٓ:ٜٜٔٗ ،Dujariمية )ـــــــــــــــــالميام التعمي
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 :(1111عباس )  دراسة -3

نموذج مارزانو في تنمية ميارات أ أثر في العراق، وىدفت إلى معرفة استعمال أجريت ىذه الدراسة -
 التفكير الإبداعي لدى طمبة الجامعة  .

( طالباً وطالبة ، تم تقسيميم عشوائياً ٓٙطمبة الجامعة، إذ بمغ عدد أفراد الدراسة ) : عينة الدراسة -
إلى مجموعتين إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة ، وتم تطبيق البرنامج التدريبي المُعد عمى وفق 

 .مارزانو عمى أفراد المجموعة التجريبية أنموذج
اعي عمى أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في أداة البحث : اختبار)تورنس( لمتفكير الإبد -

 .بداية البرنامج التدريبي ونيايتو اختباراً قبمياً وبعدياً ، لقياس أثر البرنامج التدريبي
ر الفروق بين المجموعة ( لمعينات المستقمة لاختياTـTestالاختبار التائي ) : الوسائل الإحصائية -

واختبار مان وتني لمفروق بين متوسطي الذكور والإناث في  ،، والمجموعة الضابطةالتجريبية
 المجموعة التجريبية .

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أداء أفراد المجموعة التجريبية  : نتائج الدراسة -
ومتوسط أداء أفراد المجموعة الضابطة وذلك عمى مقياس )تورنس( لمتفكير الإبداعي وميارتو الثلاث 

عدم وجود و انت الفروق لمصمحة أفراد المجموعة التجريبية الذين تعرضوا لمبرنامج التدريبيوقد ك
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أداء الذكور ومتوسط أداء الإناث في المجموعة التجريبية 

 ، ص  ك(ٕٔٔٓعمى مقياس )تورنس( لمتفكير الإبداعي ومياراتو الثلاث )عباس،
 مؤشرات ودلالات عن الدراسات السابقة :

في التحصيل  زانور أثر أنموذج أبعاد التعمم لماالأىداف: رمت الدراسات السابقة إلى معرفة  -ٔ
ولتنمية ميارات التفكير في دراسة )عباس(  ،(Dujari)، ودراسة (Tarleton)في دراسة 

 في اكتساب المفاىيم.زانو ر لماأثر أنموذج أبعاد التعمم وترمي الدراسة الحالية إلى معرفة 
 Tarleton))حجم العينة : تباينت الدراسات السابقة في حجم العينة إذ بمغت في دراسة  -ٕ

( ٓٙ( طالباً، وفي دراسة )عباس( بمغت )ٔٙبمغت ) (Dujari)( طالباً وفي دراسة ٕٚ)
 لباً وطالبة .( طأٔٔطالباً وطالبة،  اما في الدراسة الحالية فقد بمغ عدد افراد العينة )

في تدريس طمبة الجامعة لتحسين عممية  زانور أنموذج أبعاد التعمم لماالمادة الدراسية: طبق  -3
لتحصيل مادة العموم،  (Dujari)، وفي دراسة (Tarleton)التعمم وتنمية التفكير في دراسة 

أثر أنموذج  وفي دراسة )عباس( لتنمية ميارات التفكير الإبداعي، وقد تناولت الدراسة الحالية
 في اكتساب مفاىيم مادة حقوق الإنسان .زانو ر أبعاد التعمم لما
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ودراسة )عباس( عمى طمبة الجامعة،  ،(Dujari)، ودراسة (Tarleton)طبقت دراسة  -4
 وجاءت الدراسة الحالية متفقة مع ىذه الدراسات بتطبيقيا عمى طمبة المرحمة الجامعية .

تم اختيار التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتين ) تجريبية  التصميم التجريبي : -٘
ودراسة )عباس( ، وجاءت الدراسة  ،(Dujari)، ودراسة (Tarleton)( في دراسة ضابطةو 

الحالية متفقة مع ىذه الدراسات في اعتمادىا عمى التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي 
 لمجموعتين )تجريبية وضابطة (.

ياس : جاءت اختبارات الدراسات السابقة مختمفة في أداة القياس حيث استعممت أداة الق -6
، واختبار (Dujari)، واختبار تحصيمي في دراسة (Tarleton)اختبار مقنن في دراسة 

تورنس لمتفكير في دراسة )عباس(، واعتمد الباحث في الدراسة الحالية اختبار موضوعي من 
 نوع الاختيار من متعدد .

ئل الإحصائية : تنوعت الوسائل الإحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة بحسب الوسا -ٚ
 طبيعة أىداف وعدد متغيرات كل دراسة .

أنموذج أبعاد نتائج الدراسات: أسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق  -ٛ
تبين عدم  (Dujari)سة ، ودراسة )عباس(، اما في درا(Tarleton)في دراسة  زانور التعمم لما

 وجود فروق بين طمبة المجموعتين .
 

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة :

 . وأىميتيامشكمة الدراسة  إبرازمن النتائج في  الإفادة -ٔ

 تو .البحث وفرضي ىدفوضع  -ٕ

 الدراسة . أىداففي اختيار التصميم التجريبي والتكافؤ في بعض المتغيرات التي تناسب  الإفادة -ٖ

 ة والضابطة .التدريسية لممجموعة التجريبيبناء الخطط  -ٗ

 المناسبة لمدراسة . الإحصائيةاختيار الوسائل  المناسبة وبنائيا و الأداةاختيار  -٘

 

 



15 
 

 :راءات المتبعة في البحث و كالآتييتناول ىذا الفصل عرضاً للإج :منهجية البحث: ل الثالثالفص

وبرنامج عمل لكيفية تنفيذ التجربة وتخطيطاً  يعد التصميم التجريبي مخطط التجريبي :: التصميم أولاً 
لمظروف والعوامل لمظاىرة المدروسة وملاحظتيا ، ويضم موجزاً لما سيقوم بو الباحث من كتابة 

وقد اختار الباحث  (ٕٕٔ، صٕ٘ٓٓالرحمن والصافي ،  الفرضيات واستعمالاتيا التجريبية )عبد
)مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة( ذات  لمجموعتين التجريبي ذا الضبط الجزئيالتصميم 

 ( .ٔالاختبار البعدي،  كما في الجدول )

  (ٔجدول )

 مخطط التصميم التجريبي

 أداة البحث  المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

اكتساب مفاىيم مادة حقوق  أنموذج ) مارزانو ( التجريبية
 الإنسان

 اختبار اكتساب المفاىيم 

 الطريقة التقميدية  الضابطة

ان مجتمع البحث ىو مجموعة من العناصر والأفراد الذين يوجو الييم ثانياً: مجتمع البحث وعينته : 
الاىتمام في دراسة ما أو مجموعة من المشاىدات أو القياسات التي جمعت من تمك العناصر، 

جامعة بغداد  في كمية القانون في الأولىواختار الباحث طمبة المرحمة ، (ٕٚٗ، صٕ٘ٓٓ)ممحم ، 
، إذ ةوذلك لتعاون التدريسيين في ىذه الكمية في تنفيذ البحث ، ووجود عدد كافي من الشعب الدراسي

، فاختار الباحث بطريقة السحب التكافؤ بين مجموعتي البحث إجراءقام الباحث بزيارة الكمية لغرض 
أنموذج مارزانو( وشعبة  شعبة ) أ ( لتمثل المجموعة التجريبية التي ستدرس عمى وفق )العشوائي 

( طالباً ٙٔٔ( لتمثل المجموعة الضابطة التي ستدرس بالطريقة التقميدية، وبمغ عدد الطمبة ))ب
( طالباً وطالبة في شعبة )ب( وبعد استبعاد ٜ٘( طالبا وطالبة في شعبة )أ( و)ٚ٘وطالبة، بواقع )

( طالب في شعبة )ب( ٖ( طمبة في شعبة )أ( و)ٕ( طمبة بواقع )٘لطمبة الراسبين، والبالغ عددىم )ا
( في المجموعة التجريبية التي ٘٘بواقع )( طالباً وطالبة و ٔٔٔينة البحث )بمغ العدد الكمي لطمبة ع

ضابطة التي ( طالباً وطالبة في المجموعة الٙ٘وفق أنموذج مارزانو و) الإنسانتدرس مادة حقوق 
 ( .ٕفي الجدول ) موضح وفق الطريقة التقميدية، وكما الإنسانتدرس مادة حقوق 
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 (ٕجدول )

 عدد طمبة مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( قبل الاستبعاد وبعده 

الطمبة قبل  عدد المتغير المستقل المجموعة)الشعبة(
 الاستبعاد

عدد الطمبة 
 المستبعدين

عدد الطمبة بعد 
 الاستبعاد

 55 1 57 أنموذج مارزانو التجريبية )أ(

 56 3 59 الطريقة التقميدية الضابطة )ب(

 111 5 116  المجموع

  

لمجموعتين في بعض المتغيرات حرص الباحث عمى تكافؤ طمبة ا :تكافؤ مجموعتي البحث اً:ثالث
 :منيا

العينة بعد أن تم جمع البيانات المتعمقة بالعمر الزمني لطمبة التكافؤ في العمر الزمني بالأشهر : 
قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي لكل مجموعة إذ وجد أن المتوسط الحسابي محسوباً بالأشير، 

( ٕٔ,ٕٔٔ( في حين بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة )ٖٕ,ٕٕٔلممجموعة التجريبية )
وتبين أن القيمة التائية  استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقمتين،تم  إحصائياولمعالجة البيانات 
( عند مستوى دلالة ٕ( ىي أقل من القيمة التائية الجدولية البالغة )ٕٔٚ,ٓالمحسوبة تساوي )

( ويشير ذلك إلى أنو لا يوجد فرق دال إحصائياً بين المجموعتين وىذا ٜٓٔ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ)
 .(ٖالجدول ) كما موضح في وعتين متكافئتان في العمر الزمني،يدل عمى أن المجم

 (ٖجدول )

 المعياري والقيمة التائية لأعمار طمبة المجموعتين محسوباً بالأشيرالمتوسط الحسابي والانحراف 

 العدد المجموعة ت
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

عند  الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 1015مستوى 
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 50699 111013 55 التجريبية 1
 غير دالة 1 10171 119

 60118 111011 56 الضابطة  1

  

 التحصيل الدراسي للأبوين :  -1

حصل الباحث عمى المعمومات التي تتعمق بالتحصيل باء : التكافؤ في مستوى تحصيل الا-أ
م حساب التكرار لكل ، وت الأباءجو لمطمبة لمعرفة مستوى تعميم مو  استبانوباء عن طريق للأالدراسي 

، واختبرت الفروق باستعمال اختبار مربع كاي كوسيمة إحصائية ، وتبين أن قيمة مستوى تعميمي
( عند ٕٛ,ٚ( وىي أقل من قيمة مربع كأي الجدولية البالغة )ٕٓ٘,ٓمربع كأي المحسوبة تساوي )

( وىذا يدل عمى أنو لا يوجد فرق دال إحصائياً بين ٖية )( ودرجة حر ٘ٓ,ٓمستوى دلالة )
باء ،كما موضح في تكافئتان في المستوى التعميمي للأأن المجموعتين م عمى المجموعتين ويدل

 ( . ٗالجدول )

  (ٗجدول )

 باء طمبة مجموعتي البحث وقيمتا )كأي( المحسوبة والجدوليةلاتكرار التحصيل 

 العدد المجموعة

الدلالة  قيمة مربع كاي الأب تحصيل
عند 

مستوى 
1015 

بكالوريوس  إعدادية متوسط ابتدائي
 الجدولية المحسوبة فما فوق

درجة 
 الحرية

 16 14 17 8 55 التجريبية 
10151 7081 3 

 غير

 15 16 15 11 56 الضابطة  دالة

 

التي تتعمق بالتحصيل مات حصل الباحث عمى المعمو التكافؤ في مستوى تعميم الأمهات:  -ب
موجو لمطمبة لمعرفة مستوى تعميم الأميات و تم حساب  استبانوالطمبة عن طريق  لأميات الدراسي
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( وىي أقل من قيمة ٜٕٔ,ٖالتكرارات لكل مستوى تعميمي ، وتبين  أن قيمة مربع كأي المحسوبة )
عدم عمى ( وىذا يدل ٖرية )( ودرجة ح٘ٓ,ٓ( عند مستوى دلالة )ٕٛ,ٚمربع كأي الجدولية البالغة )

تان في المستوى التعميمي ، أي أن المجموعتين متكافئعتينوجود فرق دال إحصائياً بين المجمو 
 ( .٘، وكما موضح في الجدول )للأميات

 (٘جدول )

 وقيمتا )كأي( المحسوبة والجدولية تكرار التحصيل الدراسي لأميات طمبة مجموعتي البحث

 العدد المجموعة

الدلالة  قيمة مربع كاي الأمهات تحصيل
(1015) 

بكالوريوس  إعدادية متوسط ابتدائي
درجة  الجدولية المحسوبة فما فوق

 الحرية

 11 18 15 11 55 التجريبية 
30191 7081 3 

 غير

 11 11 14 11 56 الضابطة  دالة

 

أن يقمل من أثر المتغيرات الدخيمة في  الإمكانحاول الباحث قدر رابعاً: ضبط المتغيرات الدخيمة: 
يذه المتغيرات وكيفية ل، وفي الاتي عرض أدقنتائج  إلىسير التجربة لأن عممية الضبط تؤدي 

 ضبطيا.  

، ) الزوبعي والغنام ويقصد بو ما يحتمل حدوثو من حوادث في أثناء التجربة الحوادث المصاحبة: -أ
لعامل عمى سير التجربة وأن معظم الأحداث التي حدثت ولم يكن أي تأثير ليذا ا ( ،ٜ٘، صٜٗٚٔ

 فييا عامة وتأثيرىا في المجموعتين بالوقت نفسو . 

المقصود بعينة البحث ىو اختيار جزء من مجتمع كمي عمى وفق قواعد  اختيار أفراد العينة : -ب
جراءات عممية تم قام الباحث  (، وقدٛٙٔ، صٕٔٓٓ، ثل المجتمع تمثيلًا صحيحاً )رؤوفوطرائق وا 

 في كمية القانون ممثمة لمجتمع البحث الحالي. الأولىباختيار عينة عشوائية من طمبة المرحمة 
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مطمبة الذين يخضعون لمتجربة في ليرات البيولوجية أو النفسية أو العقمية يويقصد بو التغ :النضج -ج
ولخضوع  ،(ٕٖٙ،ص ٕ٘ٓٓفي نتائج البحث )ممحم،  إيجاباأو أثناء مدة التجربة بحيث تؤثر سمباً 

 إلى إضافةأي تأثير ليذا العامل ،  يكن ىناك لفروق متشابية وبيئات متقاربة لم مجموعتي البحث
 أن بدء وقت التجربة وانتياءىا كان متساويا لكمتا المجموعتين.

ىو الأثر المتولد من انقطاع أو ترك عدد من الطمبة لمجموعتي البحث في  :الاندثار التجريبي -د
 ، ص ٕٜٜٔحصيل المجموعة )عودة وفتحي، أثناء التجربة مما يؤدي إلى التأثير في متوسط ت

 ( ولم يكن أي تأثير ليذا العامل .ٕٙٔ

التجربة من أي لموصول إلى أدق النتائج يجب الحفاظ عمى سلامة  أثر الإجراءات التجريبية: -و
 : كالأتيمؤثرات خارجية حاول الباحث الحد من تأثير ىذا العوامل في سير التجربة وىي 

المادة وعدم إخبار الطمبة  أستاذسرية البحث: حرص الباحث عمى سرية البحث بالاتفاق مع  -ٔ
ي سلامة بطبيعة البحث وىدفو كي لا يتغير نشاط الطمبة أو تعامميم مع التجربة مما قد يؤثر ف

 التجربة ونتائجيا .

تحديد المادة الدراسية : كانت المادة الدراسية موحدة لطمبة المجموعتين)التجريبية والضابطة( من  -ٕ
 . الإنسانمادة حقوق 

عمى تنفيذ الخطط  بالإشرافكمية القانون  تدريسي: قام الباحث بالتعاون مع احد التدريس -ٖ
 الدراسية لطمبة المجموعتين ) التجريبية والضابطة (. 

ن توزيع الحصص الدراسية: ضبط الباحث ىذا العامل من خلال التوزيع المتساوي لمدروس بي -ٗ
 لكل مجموعة . أسبوعياساعتين  مجموعتي البحث ، وبواقع

التجربة في الفصل  عتي البحث أذ بدأتمدة التجربة : تم تنفيذ التجربة في وقت متساوي لمجمو  -٘ 
وانتيت بتاريخ  ٖٕٔٓ/ٓٔ/ٙيوم  واعتباراً من( ٕٗٔٓ/ٖٕٔٓلمسنة الدراسية ) الأولالدراسي 

ٖٓ/ٔ/ٕٓٔٗ. 

 خامساً : مستمزمات البحث : 

حدد الباحث قبل البدء بالتجربة المادة التي ستدرس بيا مجموعتي  تحديد المادة العممية : -1
مادة حقوق  أىمية:  الأولالفصل ) ، والتي تضمنت الاتي : الأولالبحث خلال الفصل الدراسي 
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الفصل الثالث :  ،  الإنسانالفصل الثاني : التطور التاريخي لحقوق ،   وخصائصو وأىدافو الإنسان
المواثيق الاتفاقات و الفصل الرابع :  ،  الإنسانالعالمي لحقوق  الإعلاني ابرز الحقوق الواردة ف

المنظمات الدولية العاممة في مجال حقوق الفصل الخامس: ،  الإنسانالدولية في مجال حقوق 
 الإداري ( .الفساد الفصل السادس : ،  الإنسان

وتم عرضيا في  الإنسانام الباحث بتحديد المفاىيم الواردة في مادة حقوق : قتحديد المفاهيم  -1
، لبيان آرائيم طرائق التدريس العامةبراء المختصين في مجال القانون و عمى مجموعة من الخ استبانو

في مدى وضوحيا ودقة صياغتيا ومدى شموليا لمحتوى المادة العممية وتحديد المستوى الذي تقيسو 
%( عدلت بعض ٓٛي ضوء آرائيم ومقترحاتيم وبناء عمى أتفاق أراء من الخبراء بنسبة )كل فقرة وف
إلزامية  -ٖالاعتراف المعاصر بحقوق الإنسان ومراحمو   -ٕحقوق الإنسان   -ٔ) المفاىيم . 

 -ٙالإعلان العالمي لحقوق الإنسان  -٘التطور التاريخي لحقوق الإنسان   -ٗحقوق الإنسان  
منظمة الصميب الأحمر ومنظمة العفو الدولية  -ٛالأمم المتحدة   -ٚريات الأساسية الحقوق والح

  .( الفساد الإداري  -ٓٔالاتفاقيات الدولية  -ٜ

 الإنسانأنموذجية لتدريس موضوعات مادة حقوق  أعد الباحث خططاً  الخطط التدريسية: إعداد-3
) التجريبية والضابطة ( وعرض الباحث نماذج منيا عمى وعتينوفي ضوء محتوى المادة لطمبة المجم

ممية طرائق التدريس العامة لمتعرف عمى مدى صلاحيتيا العمجال القانون و مجموعة من الخبراء في 
  (.ٕ()ٔ، ممحق )أقترحو الخبراء وقد أجرا الباحث التعديلات وفقاً لما ،لاستعماليا في تدريس الطمبة

ان البحث الحالي يتطمب إعداد اختبار تحصيميا بعدي  سادساً : إعداد اختبار اكتساب المفاهيم : 
في اكتساب المفاىيم، تعرض لو كل من المجموعتين التجريبية والضابطة عمى حد سواء في مادة 

وذج ، لذا أعد الباحث اختباراً موضوعياً وذلك لمعرفة أثر المتغير المستقل )أنمالإنسانحقوق 
مقارنة بالطريقة التقميدية ، وأتبع الباحث الخطوات  الإنسانمارزانو( في اكتساب مفاىيم مادة حقوق 
 الاتية في إعداد وتطبيق الاختبار وىي :  

أعد الباحث اختباراً موضوعياً من نوع الاختيار من متعدد حيث  صياغة فقرات الاختبار: -1
مفاىيم  (ٓٔلواردة في المادة والبالغ عددىا )امن المفاىيم  ختبارية لكل مفيوما اتفقر )ثلاث( صيغت 

 وبالتالي تكون الاختبار من( طبيق، تالقدرات الاتية )معرفة، تمييز إحدى منيا تقيس قرةكل ف و
البدائل  إعداد، وأىتم الباحث في بدائل، واحدة صحيحة وثلاثة خاطئة أربعة( فقرة يمي كل فقرة ٖٓ)

  أن تتصف بكونيا متجانسة في محتواىا والتوزيع وتجنب الكممات التي تحمل عدة معاني .
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الاختبار الصادق ىو الاختبار الذي يقيس السمة التي وضع الاختبار لقياسيا  صدق الاختبار: -1
تي ( ، ولمتثبت من صدق الاختبار ومن قدرتو عمى تحقيق الأىداف الٜٜٖ، صٖٕٓٓ)ابو جادو ، 

الصدق الظاىري، وتوصل إلى ىذا النوع من الصدق من  استعمال إلىعمد الباحث  ،وضع ليا
خلال عرض الاختبار عمى مجموعة من الخبراء في اختصاص القانون وطرائق التدريس والقياس 
والتقويم وذلك لاستطلاع آرائيم بشأن صلاحية فقرات الاختبار وسلامة صياغتو والمستويات التي 

بين %( من اتفاق الآراء ٓٛة البحث( ، واعتمد نسبة )لمستويات الطمبة )عين ئمتويقيسيا ومدى ملا
، وبذلك تمكن من التثبت من الصدق الظاىري لفقرات الاختبار المحكمين بشأن صلاحية الفقرة

 وصلاحيتيا . 

اكتساب  اختباربعد ان انتيى الباحث من بناء : عمى العينة الاستطلاعية تطبيق الاختبار -3
( طالباً وطالبة وتم اختيارىا ٓٓٔعمى عينة استطلاعية تكونت من )ر االمفاىيم قام بتطبيق الاختب

 ، ومن غير الخاضعين لمتجربة.وليم خصائص عينة البحث نفسيابصورة عشوائية 

ييدف تحميل الفقرات الاختبارية الكشف عن الفقرات الضعيفة أو حذف  تحميل فقرات الاختبار : -ٗ
(، اذ قام الباحث بتصحيح إجابات العينة الاستطلاعية، ٔٛ،ص ٕٔٓٓغير الصالح منيا ) علام ، 

يمثمون المجموعة العميا  الإجابات% من ٕٚوبعد حساب معادلة النسبة المئوية، حصل الباحث عمى 
يزىا وفعالية ييمثمون المجموعة الدنيا، وتم حساب معامل صعوبة الفقرات وتم الإجاباتمن  % ٕٚو 

 لآتي : البدائل الخاطئة عمى النحو ا

، والذين يجيبون ى نسبة الذين يجيبون إجابة صحيحةعم ويراد بو التعرف صعوبة فقرات الاختبار: -أ
الامام )ب بالنسبة لممجتمع إجابة خاطئة عمى الفقرة وطريقة توزيع وانتشار كل من الخطأ والصوا

الصعوبة لكل (،  وتم حساب مستوى الصعوبة لفقرات الاختبار، ومعامل ٜٓٔ، صٜٜٓٔ، وآخرون
( ، وبيذا تعد جميع الفقرات جيدة ٜٚ,ٓ( و)ٕٚ,ٓفقرة من فقرات الاختبار وتبين أنيا تتراوح بين )

ومعامل صعوبتيا مناسبة كما يرى بموم أن الفقرات الاختبارية تعد مقبولة اذا كان معدل صعوبتيا 
 ( . ٚٚ .Bloom , ٜٔٚٔ :P( )ٓٛ,ٓ( و )ٕٓ,ٓبين )

يقصد بمعامل التمييز لمفقرات قدرتيا عمى التمييز بين الطمبة الذين بار : يز فقرات الاختيتم -ب
الذين يحصمون عمى درجات منخفضة في السمة المقاسة  عمى درجات عالية والطمبةيحصمون 

وأن فقرات الاختبار تعد جيدة إذا كانت قوة  (،ٜٕٔ، صٜٜٜٔبفقرات الاختبار ) الظاىر وآخرون ، 
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 فأكثر، وعميو بقت جميع الفقرات دون حذف أو تعديل لان قوة تمييزىا جيدة( ٕٓ,ٓتمييزىا )
 .  (ٜ٘,ٓ-ٕٔ,ٓوتراوحت بين )

حينما يكون الاختبار من نوع الاختيار من متعدد يفترض ان تكون  فعالية البدائل الخاطئة: -ج
الذين لا  ه الطمبةوكل إلييا في تشتيت انتباالبدائل الخاطئة جذابة لمتثبت من أنيا تؤدي الدور الم

 وباستعمال(  ٔٓٔ، صٜٜٚٔيعرفون الإجابة الصحيحة، وعدم الاعتماد عمى الصدفة) إمطانيوس، 
( ٖٓمعادلة فعالية البدائل الخاطئة لجميع الفقرات التي ىي من نوع الاختيار من متعدد والبالغة )

يا يا عدد من طمبة مجموعة الدنفقرة ، ظير أن البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار البعدي قد جذبت إلي
 وبناءً عمى ذلك تقرر الإبقاء عمى بدائل الفقرات . أكبر من طمبة المجموعة العميا،

طريقة التجزئة النصفية وتستخدم ىذه  باستعمالتم حساب معامل ثبات الاختبار  ثبات الاختبار:
الطريقة بتقسيم الاختبار الى نصفين متكافئين ويكون النصف الأول مكوناً من الأسئمة ذات الأرقام 
الفردية وتعامل عمى أنيا اختبار واحد ثم تأخذ الأسئمة ذات الأرقام الزوجية وتعامل عمى أنيا اختبار 

معامل ارتباط بيرسون لإيجاد معامل الارتباط بين  عمالوباست( ، ٘ٗٔ، ص ٕٛٓٓآخر )الحريري ، 
( وعند تصحيح الاختبار بتطبيق معادلة سبيرمان ٕٚ,ٓإذ بمغ ) ،درجات الفقرات الفردية والزوجية
 ( ، وىو معامل ثبات جيد .ٔٛ,ٓبراون ، أصبح معامل الثبات )

ة أصبح الاختبار بالشكل النيائي بعد إنياء الإجراءات الإحصائي : سابعاً : إجراءات تطبيق التجربة
 ل وقام الباحث بتطبيق الاختبار. ـــــبدائ وأربعة( فقرة من نوع الاختيار من متعـــــــــدد ٖٓيتكون من )

)الضابطة تبار البعدي عمى طمبة المجموعتينطبق الباحث الاخ :التطبيق النيائي للاختبار
، وقد حدد الباحث الإنسانوالتجريبية( عقب انتيائيم من تدريس الموضوعات المحددة في مادة حقوق 

 .إجرائومن موعد  أسبوعالاختبار قبل  إجراءليم موعد 

استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية في معالجة البيانات :  اً : الوسائل الإحصائية :ثامن
لعينتين مستقمتين، معامل الصعوبة، معامل التمييز لمفقرة، معامل ارتباط بيرسون،  )الاختبار التائي

 براون،  مربع كاي (.  –معامل ارتباط سبيرمان 
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 الفصل الرابع : 

 لباحث يتضمن ىذا الفصل عرض النتائج التي توصل الييا ا: عرض النتائج وتفسيرها 
 تو . وتفسيرىا في ضوء ىدف البحث وفرضي

" ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى : لمتثبت من فرضية البحث وىي  البحث فرضية
وفق أنموذج مارزانو ومتوسط  الإنسان( بين متوسط درجات الطمبة الذين يدرسون مادة حقوق ٘ٓ,ٓ)

 " الإنساندرجات الطمبة الذين يدرسونيا بالطريقة التقميدية في اختبار اكتساب مفاىيم مادة حقوق 
( عند ٕ٘,ٕاستعمل الباحث الاختبار التائي لعينتين مستقمتين، إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة )

(، وبذلك تُرْفَضُ الفرضية الصفرية، ٕ( وىي أكبر من القيمة الجدولية البالغة )٘ٓ,ٓمستوى دلالة )
 ( يوضح ذلك.ٙالجدول )

 (ٙجدول )

في  المجموعتين مبةلط والجدولية التائية المحسوبة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة
 البعدي  اكتساب المفاىيم ختبارا

عدد أفراد  المجموعة
 العينّة

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية

الدلالة 
عند  الإحصائية

1015 

  3067 14015 55 التجريبية

119 
1051 1 

دالة عند 
 1015مستوى 

 4031 11011 56 الضابطة

 

( تفوق طمبة المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة حقوق ٙ: يتضح من الجدول )تفسير النتيجة
عمى طمبة المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسيا بالطريقة  مارزانو أنموذجوفق  الإنسان

 :الآتية الأسباب، ويمكن أنْ يُعزى ىذا التفوق إلى الإنسانالتقميدية في اختبار اكتساب مفاىيم حقوق 

 عمى وفق أنموذج مارزانو الإنسانحقوق مادة مفاىيم ن الخطوات التي اتبعت في تدريس إ -ٔ
 قد شدت انتباه طمبة المجموعة التجريبية.
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إنَّ الموضوعات التي دُرِّسَتْ في أثناء التجربة من الموضوعات التي يصمح تدريسيا  -ٕ
 باستعمال أنموذج مارزانو أكثر من الطريقة التقميدية.

فاعمية أنموذج مارزانو بجعمو الطمبة في موقف إيجابيّ متفاعل مع الدرس اعتماداً عمى   -ٖ
 لإجابات وتشعبيا وكثرتيا، بدلًا من الموقف السمبيّ الذي يُعتمد فيو عمى التدريسي.تنوع ا

نشط في العممية يجعل الطمبة في موقف  في تدريس المفاىيم إن استعمال أنموذج مارزانو -ٗ
 التدريسية, لما يمارسونو من عمميات عقمية مختمفة  .

 

 والمقترحات .ويتضمن الاستنتاجات والتوصيات الفصل الخامس : 

 

 : في ضوء النتائج التي أسفر عنيا البحث نستنتج ما يأتي :: الاستنتاجات  اولاً 

إن التعمم باستعمال أنموذج مارزانو لو أثره في جعل الطمبة يفيمون ويدركون ما يكتسبوه من  -ٔ
دراكيا .مفاىيم عكس الطمبة الذين يتعممون بالطريقة التقميدية إذ تنخفض لدييا عممية فيم الم  فاىيم وا 

إن التعمم باستعمال أنموذج مارزانو أسيم في رفع مستوى تحصيل الطمبة وزيادة قدرتيم عمى  -ٕ
 التفكير عمى النقيض من الطمبة الذين يتعممون بالطريقة التقميدية .

يتفق مع أىداف تدريسيا  الإنسانإن استعمال أنموذج مارزانو في اكتساب مفاىيم مادة حقوق  -ٖ
عطاء الطالب الدور الايجابيّ في العممية التعميمية، إذ يعطى لو دور  ي يتطمب تنظيماً لممحتوىالذ وا 
 في الاكتشاف والملاحظة والتفسير وممارسة عمميات تفكيرية مختمفة. ميم

والانتباه الدقيقين وبناء  إنَّ استعمال أنموذج مارزانو في التدريس يساعد الطمبة عمى التنظيم -ٗ
  .المعمومات بصورة متكاممة في بنيتيم المعرفية

كسابيم الميارات والعمميات والعادات العقمية التي تجعل منيم  ية قدرات الطمبةتنم -٘ الذىنية وا 
 طلابا مفكرين ومنتجين .

 

 



25 
 

 -: في ضوء نتائج البحث ، يوصي الباحث بما يأتي : : التوصيات نياً ثا

 . الإنسانمارزانو في تدريس مادة حقوق الاىتمام باستعمال أنموذج  -ٔ

دورات طرائق التدريس في موضوعات تتعمق بتدريس المفاىيم وفق النماذج التدريسية  إقامة -ٕ
 الحديثة .

 العمل في مجموعات صغيرة  داخل الصف لموصول إلى مستوى أفضل في العممية التعميمية. -ٖ

 الاىتمام بالنماذج التدريسية .  كمية القانون إلى ضرورة تدريسيتوجيو أنظار  -ٗ

 

 استكمالًا لما توصمت اليو الدراسة الحالية يقترح الباحث إجراء ما يأتي :  ثالثاً : المقترحات :

 مارزانو في بعض المتغيرات الأخرى مثل ) الاتجاىات , والميول ( . أنموذجدراسة أثر  -ٔ

 .  أخرىدراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى مواد قانونية  -ٕ

 .التفكير أشكالدراسة مماثمة لمدراسة الحالية في تنمية  -ٖ

 

 :المصادر

  ، عالم الكتب، القاىرة .معجم المصطمحات ومفاهيم التعميم والتعمم:  ٜٕٓٓإبراىيم، مجدي عزيز،   --ٔٔ

لمطباعة  ، ديبوتؤ، ط والعممي والإبداعينظرية الذكاء الناجح التحميمي :  ٕٙٓٓبو جادو ، صالح محمد عمي ، أ -ٕ
 . الأردنوالنشر والتوزيع ، عمان ، 

 .الأردن، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عمان ، ٖ، طعمم النفس التربوي:ٖٕٓٓأبو جادو، صالح  محمد عمي   -ٖ
 الأردن.، ، المعتز لمنشر والتوزيع، عماناستراتيجيات التدريس: ٕٓٔٓ، أبو شريخ، شاىر ذيب -ٗ
 ، دار الحكمة لمطباعة والنشر، بغداد ، العراق.ٖ، ط التقويم والقياس:ٜٜٓٔ ،، مصطفى محمود وآخرون  الإمام -٘
 ، منشورات جامعة دمشق ، دمشق ، سوريا.القياس والتقويم في التربية الحديثة: ٜٜٚٔإمطانيوس ، ميخائيل ،   -ٙ
في التحصيل وتنمية بعض  :  فاعمية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعمم في تدريس العموم ٖٕٓٓالبعمي ، إبراىيم  ،  -ٚ

، الجمعية  مجمة "التربية العممية"عمميات العمم لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي . أطروحة دكتوراه منشورة،  
 . ٙ( ، المجمد ٗالمصرية لمتربية العممية، العدد )
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في كميات  جامعة بغداد من وجية نظر الطمبة،  الإنسان:صعوبات تدريس مادة حقوق  ٕٛٓٓجوامير ، عمي داود ،  -ٛ
 ، كمية التربية / ابن رشد / جامعة بغداد . ٘ٚ،العدد  مجمة الاستاذ

 ، دار المناىج ، عمان . ٔ، ط التقويم التربوي:   ٕٛٓٓالحريري ، رافدة ،  -ٜ
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع،عمان ،  ٕ، ط  تصميم التعميم نظرية وممارسة:  ٖٕٓٓالحيمة ، محمد محمود ،  -ٓٔ

 . الأردن
 ، جامعة اليرموك ، كمية التربية، اربد، الاردن .تعميم العموم لمجميع:  ٕ٘ٓٓخطايبة ، عبد الله محمود ،  -ٔٔ
، وزارة التربية والتعميم ، مطابع الكتاب  ٕ، ط  طرق التدريس العامة:  ٜٜ٘ٔ، خميل يوسف ،  وآخرونالخوالدة  -ٕٔ

 صنعاء ، اليمن . المدرسي ،
، دار عمار ، ٔ، طالتصاميم التجريبية في الدراسات النفسية والتربوية :ٕٔٓٓالخالق ،  رؤوف ، إبراىيم عبد -ٖٔ
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