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 استعمال أسموبين من أساليب التغذية الراجعة في تحصيل طمبة أثر 
 المرحمة الثالثة  في مادة  مناهج  المغة العربية  من قسم المغة العربية 

مؤيد سعيد خمؼ . ـ .       ـ  باسـ عمي ميدي. ـ . ـ 
كمية التربية الأساسية                               جامعة ديالى/ جامعة ديالى            كمية التربية الأساسية/ كمية التربية الأساسية

   

الفصؿ الأوؿ 
أىمية البحث والحاجة إليو 

 يشكؿ المنيج المدرسي الإطار الكمي لمعممية التربوية ،وىو أداة التربية في 
تحقيؽ أىدافيا والوصوؿ بالفرد المتعمـ إلى أقصى ما يمكف مف إبراز طاقاتو والكشؼ 

عف قدراتو ،وتنمية ما لديو مف استعدادات ومواىب ،ويعد أيضاً البيئة التي عمييا 
مسؤولية إعداد الفرد لحياتو الحاضرة ، وتزويده بمختمؼ الميارات التي تمكنو مف 

. العيش السعيد يعرؼ واجبات المواطنة
 ومع كؿ ىذه الأىمية القصوى لممنيج المدرسي ، إلا أف خطة مف المعالجة 

في عالمنا العربي لا يزاؿ قميلًا ؛ فمـ يظير مف البحوث والدراسات إلا إعداداً قميمة 
إذا ما قيست بنسبة الأىمية ،وبالتأكيد فيي لـ تكف كافية في عالـ يحتاج إزاء ما 

يواجو مف مشكلات وما يقؼ أمامو مف تحديات ، إلى نظرة جديدة وجدية في التأكيد 
عمى أىميتو مف خلاؿ إطلاع المربيف بضرورتو في مسيرتيـ وخدمتيـ لمعمـ والديف 
،وأنو لا محالة متغير مادامت الظروؼ الاجتماعية متغيرة ، ىذا إذا ما أريد لو أف 

. يؤدي دوره بفاعمية وأف يتجنب النقص التربوي
( 8ػ7: 21)

 إف مستوى مشكمة تدريس مناىج المغة العربية في الوقت الحاضر ليست في 
نما في مقارنتيا بما يجب أف يكوف عميو  مقارنتيا مع مستوى تعميميا في السابؽ ،وا 
التعميـ لكي يوفر لمبلاد والعباد ما يحتاجونو مف ميرة واختصاصييف تقنييف وعمماء 

. عامميف ، أنيا تتجو إلى ما يجب أف يكوف لا إلى ما كاف 
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 ومف الأىمية أف يدرؾ القائموف بتدريس ىذه المادة ، المشاكؿ التي تكتنؼ 
ىذا التعميـ والعوائؽ التي تقؼ في سبيمو فيعمموا عمى تذليميا والارتفاع بتعميميا إلى 
المستوى الذي يحقؽ لمبلاد أمانييا مف جية ويؤمف ليا المحاؽ بركب الأمـ المتقدمة 

. مف جية أخرى 
 وانطلاقاً مف أىمية ىذه المادة في الميداف التربوي عقدنا العزـ عمى أف نتناوؿ 

تدريسو في المرحمة الثالثة مف كمية التربية قسـ المغة العربية ، بأساليب حديثة قد 
تعيننا عمى إيصاؿ رسالتنا للأساتذة الجُدد ، بأف ىذه المادة تحتؿ مكانة عالية مف 
الأىمية ، بغية تحقيؽ النمو الشامؿ لممتعمـ وبناء سموكو وتعديمو لمحصوؿ عمى 

. المواطف الجديد الذي يمبي طموحات بمده 
 وىذا يتطمب البحث عف أحدث الأساليب التي تثير عناية الطمبة وتجذب 

انتباىيـ وتحفزىـ عمى العمؿ والمشاركة الفاعمة في الدرس وتكوف متنوعة بتنوع 
( 239 : 1).قدرات الطمبة وحسب مراحميـ الدراسية 

 ومف الأساليب المؤدية إلى تحقيؽ ىذا التنوع والاىتماـ والمشاركة الفاعمة 
وتحسيف الأداء ، ىو التدريس بأسموب التغذية الراجعة والتي ليا القابمية عمى تحديد 

 . كفاية المتعمـ وتطويرىا ،وتمكنو مف تحديد أخطائو وتصحيحيا بنفسو

(26:p.144)  .  

 وتعد التغذية الراجعة أىـ ثمار عمميات التقويـ وخصوصاً التقويـ التكويني 
الذي يزود مف خلالو الطالب بمعمومات تفصيمية عف طبيعة تعممو ، إذ تصمـ 

اختبارات قصيرة لقياس مدى ما يتقنو الطالب مف نواتج التعمـ في جزء محدود مف 
المادة الدراسية تغطي وحدة أو فصلًا دراسياً ، فالتغذية الراجعة تأتي بعد تطبيؽ 
. الاختبارات اليومية أو الشيرية أو النيائية ،وغالباً ما ترافؽ الممارسة والتدريب 

( 122 ػ 120 :9)
 ومما تنقدـ تبرز الحاجة إلى إجراء دراسة ترصد وبأسموب حديث تدريس مادة 

مناىج المغة العربية في المرحمة الثالثة مف قسـ المغة العربية ، وتعد الدراسة ىي 
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الأولى مف نوعيا ػ عمى حد عمـ الباحثاف  ػ والتي قد تسيـ في حؿ بعض مواطف 
الضعؼ الممموس ، والمساعدة عمى تبسيط المادة وتحبيبيا إلى الطمبة ، وسد ثغرة 

. في ىذا المجاؿ ورفد المكتبة العربية بيذا الجيد 
 

: ىدؼ البحث 
 ) يرمي البحث الحالي إلى التعرؼ عمى أثر استعماؿ أسموبيف لمتغذية الراجعة 

في تحصيؿ طمبة المرحمة الثالثة في مادة مناىج  المغة العربية  (الفورية والمؤجمة
مف قسـ المغة العربية  .

:  فرضية البحث 
في تحصيؿ طمبة  (0.05) ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 

المرحمة الثالثة مف قسـ المغة العربية بيف المجموعتيف الأولى التي يستعمؿ معيا 
أسموب التغذية الراجعة الفورية وتحصيؿ طمبة المجموعة الثانية والتي يستعمؿ معيا 

. أسموب التغذية الراجعة المؤجمة 
: حدود البحث 

 . (الفورية والمؤجمة )ػ استعماؿ أسموبيف مف أساليب التغذية الراجعة وىما 1
/ كمية التربية / ػ طمبة المرحمة الثالثة مف قسـ المغة العربية لمدراسة الصباحية 2

 . 2007 ػ 2006لمعاـ الدراسي / الجامعة المستنصرية 
ػ تدريس موضوعات مناىج المغة العربية والمقرر تدريسيا في الفصؿ الثاني 3

 . 2007ػ2006مف العاـ الدراسي 
. (الفصؿ الثاني مف السنة الدراسية  )ػ مدة التجربة فصؿ دراسي واحد 4

: تحديد المصطمحات 
. ػ التغذية الراجعة 1
  عرفيا بارو( Barrow , 1977) بأنيا : 
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عممية تنظيـ ذاتي يمكف الوصوؿ إلى مستوى معيف مف خلاؿ  ))
  (p.170 : 26 ) ((تكيفات مستمرة

  ، بأنيا 1984عرفيا نشواتي : 

المعمومات التي يتمقاىا الطالب بعد الأداء بحيث تمكنو مف معرفة  ))
( . 444 : 25( .) (مدى صحة إجابتو لمميمة التعميمية

  ، بأنيا2002عرفيا خيوف : 

تعني المعمومات التي يحصؿ عمييا الفرد نتيجة أداء معيف ،ويمكف أف ))
(  91 : 6(.) (تكوف ىذه المعمومات أما داخمية أو خارجية 

  ويعرفيا الباحثاف: 

بأنيا وسيمة مف وسائؿ التقويـ ، يقصد بيا تعرؼ المتعمـ بمدى  ))
صحة إجاباتو لمميمة التعميمية المكمؼ بيا بغية مساعدتو عمى تعديؿ 

أستجابتو إذا كانت تحتاج إلى تعديؿ ، أو تعزيز وتدعيـ إجابتو إذا كانت 
(. (صحيحة

 أما التعريؼ الإجرائي لمتغذية الراجعة: 

بعد أدائيـ  (عينة البحث )ىي المعمومات التي يزود بيا الطمبة  ))
( (الاختبار الذي يجرى ليـ في نياية كؿ درس ، بقصد تعديؿ استجاباتيـ 

: اعتمد الباحثاف  عمى أسموبيف مف أساليب التغذية الراجعة ىما 
: أ ػ التغذية الراجعة الفورية 

  ، بأنيا 1999عرفيا الحيمة : 

ىي التغذية التي تتصؿ مباشرة بالسموؾ وتعقبو مباشرة ،وتزود  ))
المتعمـ بالمعمومات أو التوجييات والأشارات اللازمة لتعزيز السموؾ أو تطويره 

( 260 : 5(.  ) (أو تصحيحو 
  ، بأنيا 2005وعرفيا صبر : 
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النوع الذي يقع بعد الإنجاز مباشرة ،وبصورة واضحة لتعزيز صحة  ))
الإنجاز أو لتصحيحو وكذلؾ يقوـ المعمـ بتوضيح الأخطاء التي حدثت مف 

( . 345 : 12( . )(المتعمـ أثناء الأداء
  ويعرفيا الباحثاف: 

بأنيا التغذية التي تكوف بعد نياية الأداء مباشرة ، بقصد تعزيز  ))      
الاستجابة الصائبة ،وتعديؿ الاستجابة الخاطئة وتعديميا ، لتكويف صورة 
واضحة لدى المتعمـ وبالتالي أبعاده مف التشتت والأرتباؾ مما يساعد في 

( (دافعية التعمـ
  أما التعريؼ الإجرائي: 

بعد إنجازىـ الاختبارات  (عينة البحث )المعمومات المعطاة لممتعمـ  ))     
في نياية كؿ درس ، لمتعرؼ عمى مدى صحة إجاباتيـ وفيميـ لموضوع 

( . (الدرس ،وتعديؿ الاستجابات الخاطئة وبصورة مباشرة 
: ب ػ التغذية الراجعة المؤجمة 

  ، بأنيا 1999عرفيا الحيمة : 

المعمومات التي تعطى لممتعمـ بعد مرور مدة زمنية عمى استكماؿ  ))
العمؿ أو الأداء ،وقد تطوؿ ىذه المدة أو تقصر بحسب الظروؼ ومقتضى 

 ( 260 : 5( . ) (الحاؿ
  ، بأنيا 2005وعرفيا صبر : 

النوع الذي يحدث بعد الإنجاز بفترة بسيطة عمى الرغـ مف أف  ))     
الأفتراض المألوؼ ، كمما كانت التغذية الراجعة آنية وسريعة كانت         

(  345 : 12( . ) (أفضؿ 
  ويعرفيا الباحثاف: 
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أخبار المتعمميف بمدى صحة استجاباتيـ بعد مرور مدة معينة مف  ))     
الزمف عمى أف لا تطوؿ بحيث تسبب نسياف المتعمميف لاستجاباتيـ بغية 

( . (تعديميا أو تعزيزىا
  أما التعريؼ الإجرائي: 

المعمومات التي تقدـ لمطمبة ػ عينة البحث ػ لمتعرؼ عمى مدى  ))
(. (صحة استجاباتيـ للأداء المطموب بعد مدة زمنية محددة بثلاثة أياـ

: ػ التحصيؿ 2
  ، بأنو 1960عرفو نجار : 

إنجاز عمؿ ما أو إحراز التفوؽ في ميارة ما أو مجموعة مف  ))
( 15 : 24( .) (المعمومات

  ، بأنو 1978وعرفو الحفني : 

إنجاز أوتحصيؿ تعميمي في المادة ويعني بموغ مستوى معيف مف ))
الكفاية في الدراسة سواء أكاف في المدرسة أـ في الجامعة وتحدد ذلؾ 

 : 4( .)(اختبارات التحصيؿ المقننة أو تقديرات المدرسيف أو ألأثناف معاً 
11 )

  ، بأنو 1996وعرفو المقاني : 

مدى استيعاب الطلاب لما تمقوه مف خبرات معينة خلاؿ مقررات  ))
دراسية ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في الاختبارات 

(  47 : 19( . ) (التحصيمية
  ويعرفو الباحثاف: 

ىي حصيمة ما تقنو المتعمـ معبراً عنو بالدرجات التي يحصموف  ))
( . (عمييا في أدائيـ للاختبارات المعدّة ليذا الغرض 

  أما التعريؼ الإجرائي: 
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في نياية الاختبار  (عينة البحث )الدرجات التي يحصموف عمييا  ))
التحصيمي لتعرؼ نتائج المجموعتيف المفحوصتيف مف قبؿ الباحث لاعتمادىا 
في تحديد النتائج بغية تفسيرىا ووضع المقترحات والتوصيات بالاعتماد عمييا 

  . ))
: ػ مناىج المغة العربية 3

    2007ػ 2006المادة المقرر تدريسيا في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي 
لطمبة المرحمة الثالثة مف قسـ المغة العربية والتي تشتمؿ عمى ستة فصوؿ وىي 

: كالآتي 
. معنى المنيج وأىميتو : الفصؿ الأوؿ 
. أسس المناىج : الفصؿ الثاني 
. تطوير المناىج : الفصؿ الثالث 
. أنواع المناىج : الفصؿ الرابع 

. بنية المنيج وعناصره الأساسية : الفصؿ الخامس 
 (. 24 ػ 16ػ ص11 ). الكتاب المدرسي : الفصؿ السادس 
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الفصؿ الثاني  
الخمفية النظرية والدراسات السابقة 

: مفيوـ التغذية الراجعة 
يُعدّ مفيوـ التغذية الراجعة مف المفاىيـ التربوية الحديثة التي ظيرت في النصؼ الثاني  

مف القرف العشريف ، فقد أقتبس مف العموـ التطبيقية والعموـ اليندسية التي تعنى بما يسمى بآلية 
 ( 90 :10 ).الضبط ، ثـ أنتقؿ إلى مياديف التربية وعمـ النفس 

 صاحب الفضؿ في بمورة ىذا الاتجاه (Wiener ) ويُعدّ العالـ الأمريكي واينر 
وقد استعممت التغذية الراجعة في نظرية النظـ ، فيي  .(446 : 17 .) 1948عاـ 

معمومات تقوـ بالمراقبة وترد مف المخرجات إلى المدخلات والعمميات ، فيتولى 
القائموف عمى أمر النظاـ أو متخذوا القرارات ميمة عممية تصحيح المسار فيي 

. تشتمؿ عمى تقويـ المدخلات والعمميات والمخرجات 
(           7 : 330 )

 إف التغذية الراجعة تعمؿ عمؿ المكافأة حيث أف نظاـ المكافأة والعقاب مف 
أىـ العوامؿ في تحديد العلاقات الإنسانية ، فالمعمـ يمتدح الطالب لأجؿ حثو عمى 

     (p.210 : 33 )إنجاز أفضؿ ، كما يذمو لكبح سموؾ غير مرغوب فيو 
 فالتغذية الراجعة إذف ىي عممية تقويـ متعددة الأشكاؿ تبيف مدى تأثير 

المتعمـ بأحدى وسائؿ المعرفة وىؿ أستطاع المعمـ خمؽ جواً مف التفاعؿ والمشاركة 
 (جلازر)وقد قسـ           . مع المتعمـ لدفعو لاستيعاب المادة الدراسية والتأثر بيا 

عممية التدريس عمى أربعة أقساـ مترابطة بعلاقة منطقية وتتسمسؿ فييا العممية 
: التدريسية بحسب نظاـ خاص والشكؿ الآتي يوضح ذلؾ

 
 
 

 ( 259 : 18 )                     التغذية الراجعة                              

الأساليب والأنشطة التعميمية 
نموذج التعمـ  وا 

النتاجات 
 التعميمية

الاستعداد 
 الداخمي

تقويـ النتاج 
 التعميمي
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 ويتضح مما تقدـ أف لمتغذية الراجعة أثراً فاعلًا في تعديؿ أسموب المعمـ ، 
خاصة إذا كانت لديو الرغبة في إحداث التغيير وتحسيف سموكو الصفي ، فضلًا عف 
قيمتيا الكبيرة بالنسبة لممتعمـ ؛ لأنيا تعمؿ عمى تغيير سموكو نحو الأداء الأفضؿ ، 

ف التغذية الراجعة تعبر عف نوع مف التفاعؿ المتبادؿ بيف نوعيف أو أكثر مف  وا 
المواقؼ أو الأحداث ، الأمر الذي يساعد عمى ولادة موقؼ ثانوي جديد ، يقوـ بدور 

( . 169 : 3). تصحيحي بإعادة توجيو الموقؼ الأصمي والفعمي
: أىمية التغذية الراجعة

ػ تعزز نشاط التعمـ وتشجعو عمى الاستمرار في عممية التعمـ بما يدعـ العممية 1
. التعميمية والتعممية

ػ توضح لممتعمـ اتجاه سير تقدمو مف حيث مكانو مف الأىداؼ السموكية ، 2
. وزمف تحقيقيا 

ػ تزود المتعمـ بمعمومات مفيدة ومراجع غنية مما يؤدي إلى تدعيـ عممية 3
. التعمـ

. ػ تعمؿ عمى التقميؿ مف الأحباط لدى المتعمـ عف طريؽ إعلامو بنتيجة تعممو4
ػ تعمؿ عمى زيادة جيد المتعمميف وتجعميـ في مزيد مف الحماس لمواصمة 5

. العممية التعميمية بنجاح 
حلاؿ الصحيحة 6 ػ تصحح الإجابات الخاطئة بما يؤدي إلى التخمص منيا وا 

( 183 : 17) ، (79 ػ 78 : 15 ).محميا 
 ويرى الباحثاف  أف التغذية الراجعة تمثؿ ركناً ميماً في إنجاح عممية التدريس 

رشاد وتحفيز والتقميؿ مف الارتباؾ لدى المتعمميف ؛ مما يحقؽ  لما تمثمو مف توجيو وا 
تعمماً فاعلًا وتقريب المادة لنفوس المتعمميف لأنيـ يسيروف بخطى منظمة وواضحة 
مف خلاؿ تعرفيـ لاستجاباتيـ بقوتيا وضعفيا ؛ وبذلؾ تكوف المادة أقرب لنفوسيـ 

. فيـ بطبيعتيـ لا يحبوف ما يجيموف والعكس صحيح 
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: متطمبات التغذية الراجعة
ػ القياـ باختبارات سريعة وقصيرة في نياية كؿ درس لملاحظة مدى تحقيؽ 1

. الأىداؼ الخاصة بذلؾ الموضوع 
رجاعيا لمطلاب 2 . ػ تصحيح الاختبارات وا 
ػ الإشارة إلى الأخطاء وأسس تصحيح الاختبارات بصورة واضحة ؛ لأف 3

    (p.544 : 34 )التغذية الراجعة ترتكز عمى الفراغ بيف النتيجة والموجود 
 :شروط التغذية الراجعة

. ػ يجب أف تتصؼ بالدواـ والاستمرارية 1
. ػ يجب أف تتـ في ضوء أىداؼ محددة2
. ػ يتطمب تفسير نتائجيا فيماً عميقاً ودقيقاً 3
. ػ تقدـ وفقاً لمحاجة الفعمية وبناءً عمييا 4
. ػ تستخدـ في تقديميا الأدوات اللازمة وبصورة مدروسة 5
. ػ مسايرة التغذية الراجعة الداخمية لمخارجية والعكس صحيح6
. ػ أف تتصؼ بالشمولية لعناصر العممية التعميمية جميعيا 7
ػ تقدـ لممتعمـ في الوقت المناسب ؛ لأف تقديميا قبؿ وصولو للإجابة أو قبؿ 8

( 56 : 20 ).إكماؿ الحؿ ، لا تؤدي وظيفتيا في التعمـ 
: مصادر التغذية الراجعة

 إف مصادر التغذية الراجعة متعددة ومتوقفة عمى تعدد الطرائؽ المستخدمة 
لأجؿ تعزيز استجابة المتعمـ بصورة إيجابية أف كاف اليدؼ تعميمياً أو تقويمياً 

لموقوؼ عمى إنجازات المتعمميف ومعرفة نتائج تعمميـ ،ويمكف لمتغذية الراجعة أف 
: تأتي في الغالب مف المصادر الآتية 

. ػ تغذية راجعة بصرية ػ داخمية1
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. ػ تغذية راجعة سمعية ػ داخمية 2
. ػ تغذية راجعة حيوية ػداخمية ذاتية3
 ( 118 :8).                 ػ تغذية راجعة متداخمة ػ لأكثر مف مصدر 4

: أنماط التغذية الراجعة
 لمتغذية الراجعة أنماط وصور عدة،والميتموف بالتربية والتعميـ يبحثوف عف 

الخ ، ولعؿّ ...أنواع التغذية الراجعة مف حيث مصادرىا ، كيفية إعطائيا ،مقدارىا 
 أسيـ كثيراً في مجاؿ تصنيؼ أنواع التغذية (Holding , 1975 )تصنيؼ ىولدنج 

: الراجعة ،وعمى النحو الآتي 
 . (داخمية ػ خارجية )ػ حسب مصدر التغذية الراجعة 1
 . (المتلازمة ػ النيائية )ػ التزامف مع الاستجابة 2
 . (فورية ػ مؤجمة )ػ المدة الزمنية بيف حدوث الاستجابة وتقديـ التغذية الراجعة 3
 . (لفظية ػ مكتوبة )ػ شكؿ معمومات التغذية الراجعة 4
 . (منفصمة ػ تراكمية)ػ توزيع التغذية الراجعة 5
 . (التكرار النسبي ػ التكرار المطمؽ  )ػ مقدار معمومات التغذية الراجعة 6
 . (فردية ػ جماعية )ػ طبيعة التغذية الراجعة 7
 . (إيجابية ػ سمبية )ػ بعد التغذية الراجعة 8
 . (صريحة ػ غير صحيحة )ػ حسب عدد المعادلات 9

 ( 33 : 22 ) .            (كمية ػ كيفية)ػ حسب كمية المعمومات المقدمة 10
 
 
 

 : (الفورية ػ المؤجمة  )التغذية الراجعة 
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 ركز الباحثاف  عمى ىذيف الصنفيف مف التغذية لأنيما محور دراستيما  وقد 
تـ اختيارىـ وذلؾ لمجدؿ الدائر حوؿ نتائج وفوائد كؿ منيما ، ىذا ما شجع الباحثاف  

. لاختيار الأسموبيف 
 والتغذية الراجعة الفورية تتصؿ بالسموؾ الملاحظ وتعقبو مباشرة حيث يتـ 
. تزويد المتعمـ بمعمومات أو توجييات تمتزـ التعزيز والتطوير والتصحيح 

 أما التغذية المؤجمة فيي معمومات تعطى لممتعمـ بعد مرور مدة زمنية عمى 
استكماؿ العمؿ أو الأداء وقد تطوؿ ىذه المدة أو تقصر بحسب الظروؼ ومقتضى 

( . 260 : 5 ).  الحاؿ 
:  أما رمزية الغريب فتصنؼ التغذية الراجعة عمى ثلاثة أنواع وىي 

ػ التغذية الراجعة الحسية ، وتأتي عف طريؽ ما تمده الحواس لمفرد مما يساعد 1
. الفرد في توجيو نفسو وضبط اتجاىاتو 

ػ التغذية الراجعة التي تكوف مف معرفة الفرد بقدر مف المعمومات مما يساعده 2
. عمى إدراؾ أفضؿ لممواقؼ 

ػ التغذية الراجعة التي تكوف مف معرفة النتائج وىذه تعطى عادة في نياية 3
( . 454 : 17 ). الأداء 

 
 
 
 
 
 
 

: التغذية الراجعة والتقويم 
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 تمثؿ التغذية الراجعة جزءاً متكاملًا مف عممية التقويـ والتي تنص عمى التأكد 
مف تحقؽ الأىداؼ السموكية ،وأنيا ترافؽ عمميات التقويـ التكويني في أثناء عممية 
التعمـ، وتكوف متعددة الأنواع ،وتسيـ في تزويد المتعمـ بمعمومات تفصيمية عف 

طبيعة تعممو ،كما أنيا ترافؽ التقويـ الختامي وتكوف مختصرة وتقتصر عمى إعطاء 
المتعمـ العلامة الكمية أو التقدير النيائي وىذا ما يسيـ في تطوير عممية التعمـ 

. وتعزيزىا 
 كما أنيا ترمي إلى تزويد المتعمـ بمعمومات حوؿ نتائج العممية التقويمية مما 

يؤدي إلى تطويرىا وتعزيزىا ،وىذا بدوره يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة مف 
  (p.11 : 32 ). خلاؿ تقويـ أداء المتعمميف 
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الدراسات السابقة  
 لـ تتوافر دراسات ذات علاقة مباشرة بموضوع الدراسة الحالية ، في تدريس 

مناىج المغة العربية ، فاعتمد الباحثاف عمى دراسات أخرى استعممت أساليب التغذية 
: الراجعة للإطلاع عمييا والإفادة منيا في إجراءات بحثيما  ويمكف إيجازىا بالآتي 

في  (المكتوبة والممفوظة )ػ أبرزت نتائج استخداـ أساليب التغذية الراجعة 1
تحسف بعض مستويات الأداء العممي لطلاب الجامعة ، تحسف أفراد 

المجموعات التجريبية الأربع التي زودت بأنواع مف التغذية الراجعة المفظية 
والمكتوبة وكذلؾ لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أنواع التغذية 

( 69 : 2). الراجعة التي زودت بيا المجموعات التجريبية الأربع 
في تحصيؿ  (الفورية والمؤجمة )ػ أبرزت نتائج استخداـ أساليب التغذية الراجعة 2

مادة عمـ التجويد لمصؼ الخامس الإعدادي ، تفوؽ المجموعتيف التجريبيتيف 
عمى الضابطة ،كمؿ أظيرت النتائج أىمية التغذية الراجعة المؤجمة لمطلاب 

( 72ػ8:  13). ذوي التحصيؿ المتوسط بشكؿ خاص 
في جامعة  (الفورية والمؤجمة  )ػ أبرزت نتائج استخداـ أساليب التغذية الراجعة 3

كاليفورنيا في الاستبقاء المؤجؿ بعد ثلاثة أياـ ، عدـ وجود فروؽ دالة 
  (p. 2134 : 31). احصائياً بيف نوعي التغذية الراجعة

والمعتمدة عمى  ) (الفورية )ػ أبرزت نتائج استخداـ اساليب التغذية الراجعة 4
وتغذية راجعة تتمثؿ بأسئمة ( ) والمؤجمة ) (عدد مف المحاولات لإيجاد الحؿ

والمجموعة الضابطة التي لـ تزود بأي تغذية راجعة ، تفوؽ  (دوف أجوبة 
المجموعات التجريبية الأولى والثانية والثالثة ،وتفوؽ المجموعة الثانية التي 

حصؿ أفرادىا عمى تغذية راجعة بعد محاولات عدة لإيجاد الحؿ عمى 
 (p. 115: 28 ). المجموعتيف الأولى والثالثة

 
الفصل الثالث  
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جراءاته  منهجية البحث وا 
: التصميـ التجريبي 

 أعتمد الباحثاف تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي ملائماً لظروؼ بحثيما ، 
: والشكؿ الآتي يوضح ذلؾ

المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموع 
التغذية الراجعة الفورية التجريبية الأولى 

التحصيؿ 
التغذية الراجعة المؤجمة التجريبية الثانية 

التصميـ التجريبي لمبحث 
 تتعرض المجموعة التجريبية الأولى إلى متغير التغذية الراجعة الفورية ، في 

حيف تتعرض المجموعة التجريبية الثانية إلى متغير التغذية الراجعة المؤجمة ، واعتمد 
. الباحثاف الأسموبيف بعد إجراء اختبار في نياية كؿ درس 

: مجتمع البحث وعينتو 
 اختار الباحثاف عينة بحثيما مف طمبة المرحمة الثالثة في قسـ المغة العربية 

لتوفر  التسييلات  والإمكانيات  ليما   .مف كمية التربية في الجامعة المستنصرية 
.  فييا وتعاوف  ادارة  القسـ   معيما  

 يتوزع طمبة المرحمة الثالثة عمى شعبتيف ، اختار الباحثاف  بطريقة السحب 
. لتمثؿ المجموعة الثانية (ب)لتمثؿ المجموعة الأولى ،وشعبة (أ  )العشوائي شعبة 

طالباً وطالبة في  (50)طالباً وطالبة ، بواقع  (98 ) بمغ عدد طمبة الشعبتيف 
،وبعد استبعاد الطمبة الراسبيف مف ( ب)طالباً وطالبة في شعبة  (48)،و (أ  )شعبة 

النتائج فقط، لاعتقاد الباحثاف  بامتلاكيـ خبرة سابقة عف المادة ، أصبح عدد أفراد 
ُُ وطالبة بواقع  (93)العينة  طالباً  (46)،و( أ ) طالباً وطالبة في شعبة  (47)طالباً

: والجدوؿ يوضح ذلؾ  (ب)وطالبة في شعبة 

المجموع عدد الطمبة بعد عدد الطمبة عدد الطمبة قبؿ المجموعة 
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الاستبعاد الراسبيف الاستبعاد 
طلاب طالبات طلاب طالبات طلاب طالبات 

التجريبية 
الأولى 

(50 )
28 22 1 2 27 20 47 

التجريبية 
الثانية 

(48 )
23 25 1 1 22 24 46 

: أثر الإجراءات التجريبية
 حاوؿ الباحثاف  الحد مف أثر ىذا العامؿ عمى سير التجربة وتمثؿ ذلؾ 

: بالآتي
: ػ المادة الدراسية 1

 كانت المادة الدراسية لمتجربة موحدة لممجموعتيف ،وىي موضوعات مناىج 
المغة العربية والتي تشتمؿ عمى ستة فصوؿ ، المقرر تدريسيا في النصؼ الثاني مف 

 . 2007 ػ 2006العاـ الدراسي 
: ػ المدرس 2

 درّس الباحثاف  نفسيما  مجموعتي البحث ، ىذا ما أعطى التجربة درجة مف 
الموضوعية والدقة ، 

: ػ توزيع الحصص 3
 تمت السيطرة عمى ىذا المتغير بالتوزيع المتساوي لمدروس ، بمعدؿ حصتيف 

أسبوعياً لكؿ مجموعة مف مجموعتي البحث ،وقد نسؽ الباحثاف  مع إدارة القسـ 
لجعؿ الحصتيف لممجموعة الأولى في يوـ واحد وبدروس منفصمة ،وذلؾ لتصحيح 
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أوراقيـ ، أما المجموعة الثانية فتفصؿ الدرس الأوؿ عف الثاني ثلاثة أياـ ، وذلؾ 
 . لتحقيؽ ما خطط لو الباحثاف في تقديـ التغذية الراجعة ،والجدوؿ يوضح ذلؾ

الساعة اليوـ المجموعة 

التجريبية الأولى 
 9.5الاثنيف 
 11.5الاثنيف 

التجريبية الثانية 
 9.5الأحد 
 11.5الأربعاء 

: ػ قاعة المحاضرة4
 طبقت التجربة في قاعدة واحدة مف قسـ المغة العربية وبذلؾ تمت السيطرة 

. عمى ىذا العامؿ 
: ـ مدة التجربة5

 كانت مدة التجربة متساوية لمجموعتي البحث ، إذ بدأت يوـ الاثنيف 
 . 16/5/2007 وانتيت يوـ الأربعاء 5/2/2007

: إجراءات تطبيق التجربة
: صياغة الأهداف السموكية :أولًا 

 تعد صياغة الأىداؼ السموكية لأي برنامج الخطوة الأساس في بنائو ؛ لأنيا 
تساعد المدرس عمى تحديد المادة العممية ،والعمؿ عمى تنظيميا ،واختيار الطرائؽ 
والأساليب والأدوات والوسائؿ والأنشطة المناسبة ،وتمثؿ المعيار الأساس في تقويـ 

 ( . 140 : 23 ). العممية التعميمية 
 صاغ الباحثاف  الأىداؼ السموكية لمفصوؿ الستة التي تدرس خلاؿ مدة 

، تـ حذؼ بعض الفقرات  (1)التجربة ،وفي ضوء آراء المحكميف والخبراء الممحؽ 
(.  2)،وتعديؿ بعضيا الآخر ، حتى أصبحت في صورتيا النيائية الممحؽ 

: إعداد الخطط الدراسية: ثانياً 
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 أعدَّ الباحثاف  الخطط التدريسية لمموضوعات الستة المقرر تدريسيا في 
التجربة في ضوء الأىداؼ السموكية لممادة التي أقرىا الخبراء ،وتـ عرض أنموذجاً 

مف ىذه الخطط عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف ،وبعد الإطلاع عمى تعديلاتيـ 
جراء التعديلات اللازمة عمييا ، أصبحت جاىزة لمتنفيذ الممحؽ  ( . 3)، وا 

 : (الاختبار التحصيمي )أداة البحث : ثالثاً 
 الاختبار الجيد ىو الذي يوفؽ بيف الأىداؼ السموكية مف ناحية ومحتوى 

 ، أعدّ الباحثاف  اختباراً تحصيمياً ، (p.73 : 27 )المادة العممية مف ناحية أخرى 
لقياس أثر التغذية الراجعة الفورية والمؤجمة في تحصيؿ طمبة المرحمة الثالثة مف قسـ 
المغة العربية في مادة مناىج المغة العربية ، في ضوء الأىداؼ السموؾ مف تصنيؼ 

لممجاؿ المعرفي ، مراعيف في ذلؾ شروط الإعداد للاختبار لذا اتبعا الخطوات  (بموـ)
. التالية في إعداده 

 : (الخريطة الاختبارية  )ػ إعداد جدوؿ المواصفات 1 
 مف الإجراءات الميمة في إعداد الاختبارات التحصيمية ،والتي تتصؼ 

بالموضوعية والشموؿ ىو إعداد جدوؿ مواصفات ، إذ يؤخذ بالحسباف كؿ مف الزمف 
المستغرؽ لتدريس المحتوى ،وعدد الأىداؼ السموكية المحددة ، وبذلؾ يتـ تحديد 

 ): والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ .فقرات الاختبار بموضوعية ودرجة عالية مف الشموؿ 

29 : p. 240)  
عدد الموضوعات ت 

الحصص 
الأىمية 
% النسبية

المجموع عدد فقرات الاختبار الأىداؼ السموكية 
الكمي  تطبيؽ فيـ تذكر تطبيؽ فيـ تذكر 

 5 1 1 2 1 1 4 18.18 2معنى المنيج وأىميتو  1
 5 1 1 3 1 1 2 18.18 2أسس المناىج  2
 4 1 1 2 1 1 3 9.09 1تطوير المناىج  3
 5 1 1 3 1 1 3 18.18 2أنواع المناىج  4
 9 1 2 6 1 3 9 27.27 3بنية المنيج وعناصره الأساسية  5
 2  1 1 1 1 3 9.09 1الكتاب المدرسي  6
 30    15.78 21.05 63.15% 100 النسبة المئوية لمستويات الأىداؼ  

  
: ػ صياغة فقرات الاختبار التحصيمي 2
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 لقد صاغ الباحثاف فقرات الاختبار واختار الاختبارات الموضوعية ؛ لأنيا 
تقيس الأىداؼ وتشتمؿ عمى بنود أكثر ، فضلًا عمى أنيا تمتاز بموضوعية 

التصحيح ، وقد بمغت بعد عرضيا عمى مجموعة الخبراء والمحكميف وتـ تعديؿ 
. فقرة اختبارية (30)بعضيا وحذؼ بعضيا الآخر إلى أف أصبحت 

: ػ صدؽ الاختبار 3 
 الاختبار الصادؽ ىو الذي يقيس السمة التي وضع الاختبار لقياسيا أو مدى 

. قياس فقرات الاختبار لمشيء الذي وضع الاختبار مف أجؿ قياسو 
 ولمتحقؽ مف صدؽ الاختبار الظاىري ، تـ عرض فقرات الاختبار عمى 

مجموعة مف الخبراء والمحكميف ،وبعد تعديؿ بعضيا وحذؼ بعضيا الآخر حصمت 
. وبيذا تحقؽ الصدؽ الظاىري للاختبار % 80عمى نسبة أكثر مف 

: ػ الصيغة النيائية للاختبار 4 
 بعد الإجراءات التي أجراىا الباحثاف الخاصة بالاختبار ، أصبح بصيغتو 

( 10)فقرة ، موزعة بيف ثلاثة أسئمة ، ضـ السؤاؿ الأوؿ  (30)النيائية مؤلفاً مف 
فقرات مف نوع التكميؿ ،  (10)فقرات مف نوع الاختيار المتعدد ، وضـ السؤاؿ الثاني 

فقرات أيضاً مف نوع الصواب والخطأ وتصحيح الخطأ  (10)بينما ضـ السؤاؿ الثالث 
( . 4)إف وجد ، وبيذا أصبح جاىزاً لمتنفيذ الممحؽ 

: تصحيح الاختبار 
 صحح الباحثاف  إجابات الطمبة ،وأعطيا  درجة واحدة للإجابة الصحيحة ، 

لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار ،وصفراً للإجابة غير الصحيحة ،وقد عاملا الفقرات 
المتروكة أو التي تحمؿ أكثر مف إجابة معاممة الإجابات الخاطئة ،وعمى ىذا 

( . صفر)وأقؿ درجة  (30)الأساس كانت أعمى درجة 
 

: الوسائؿ الإحصائية 
.  لعينتيف مستقمتيف (t – test ) الاختبار التائي 
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 استعمؿ الباحثاف  ىذه الوسيمة لمعرفة دلالات الفروؽ بيف مجموعتي البحث 
. في اختبار التحصيؿ 

 
  2 س– 1                                  س

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– = ت 
2ع (1 -1ف )            

2ع(1 -2ف ) + 1
2 

 –––––––––––––––––––––––––       
 2 - 2ف + 1                  ف

إذ تمثؿ  
الوسط الحسابي لممجموعة الأولى   : 1س
الوسط الحسابي لممجموعة الثانية  : 2س
عدد أفراد المجموعة الأولى  : 1ف
عدد أفراد المجموعة الثانية  : 2ف
2ع

التبايف لممجموعة الأولى  : 1
2ع

( . 47.16)التبايف لممجموعة الثانية   : 2

1         1 
––  +  ––– 

 2      ف 1ف
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الفصل الرابع 
عرض النتائج وتفسيرها 

 يعرض الباحثاف النتائج التي توصلا إلييا بعد إنياء التجربة عمى وفؽ 
الإجراءات التي اعتمداىا في الفصؿ الثالث ،وفي ضوء ىدؼ البحث وفرضيتو ، 
وذلؾ عف طريؽ حساب دلالة الفروؽ بيف متوسطات تحصيؿ المجموعتيف في 

،ثـ فسرا النتائج  وصولًا إلى الاستنتاجات والتوصيات  (5)الاختبار البعدي الممحؽ 
. والمقترحات التي توصؿ إلييا البحث 

: عرض النتائج
 بعد تحميؿ الإجابات وحساب الدرجات ، استخدـ الباحثاف الاختبار التائي               

( t – test) لعينتيف مستقمتيف ، لمعرفة دلالة الفرؽ بيف تحصيؿ طلاب المجموعتيف 
ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية  ))وذلؾ لاختبار الفرضية الصفرية التي تنص 

بيف تحصيؿ الطمبة الذيف يدرسوف مادة المناىج بأسموب التغذية  (0.05)عند مستوى 
الراجعة الفورية ، وبيف تحصيؿ الطمبة الذيف يدرسوف مادة المناىج بأسموب التغذية 

. الراجعة المؤجمة
 رفضت الفرضية الصفرية لظيور فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى 

بيف متوسطي درجات المجموعتيف ولمصمحة المجموعة الأولى الذيف درسوا  (0.05)
( 3.386)باستعماؿ أسموب التغذية الراجعة الفورية ؛ لأف القيمة التائية المحسوبة 

. والجدوؿ يوضح ذلؾ (1.997)أكبر مف القيمة التائية الجدولية 

المجموعة 
حجـ 
العينة 

المتوسط 
الحسابي 

الأنحراؼ 
التبايف المعياري 

درجة 
الحرية 

مستوى القيمة التائية 
الدلالة  الجدولية المحسوبة 

التجريبية 
الأولى 

47 25 3.261 10.638 
91 3.386 1.997 0.05 

التجريبية 
الثانية 

46 22.456 4.225 17.854 
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: تفسير النتائج 
 يتضح مف العرض السابؽ لمنتائج التي تمخض عنيا البحث الحالي ، تفوؽ 

طمبة المجموعة الأولى الذيف درسوا بأسموب التغذية الراجعة الفورية عمى طمبة 
المجموعة الثانية الذيف درسوا بأسموب التغذية الراجعة المؤجمة ،ويمكف أف يعزى ىذا 

: التفوؽ إلى الأسباب الآتية 
ػ إف الإسراع بتقديـ التغذية الراجعة لو أثر فاعؿ أكثر مف تأجيمو ؛ لأف 1

الإسراع بتقديـ التغذية الراجعة يحفظ اىتماـ الطمبة بالمادة الدراسية ، ويدفعيـ 
إلى تحسيف النتائج ومف ثـ جعؿ الطمبة أكثر ميلًا لممادة وأكثر فيماً 

لأخطائيـ ،والعمؿ بشكؿ فوري عمى تصحيحيا ، كما أنيا تشوّؽ الطمبة 
. لمدرس المقبؿ 

ػ إف أسموب التغذية الراجعة الفورية ملائـ لتدريس مادة مناىج المغة العربية ، 2
وأيضاً لمطمبة الذيف درسوا المادة ، فقد تكوف قابمية الطمبة في ىذه المرحمة 

نما تصحيح الخطأ الفوري وتفسيره  أعمى مف مجرد معرفة الدرجة ،وا 
وتوضيحو ،وىذا ما جعؿ الصورة متكاممة في أذىانيـ ؛ لأنيـ تعمموا عمى 

. أساس الفيـ 
ػ إف أسموب التغذية الراجعة الفورية ، أضعفت الارتباطات الخاطئة التي حدثت 3

في ذاكرة الطمبة وحمّت محميا الارتباطات الصحيحة ،وىذا يؤدي بالنتيجة إلى 
. تثبيت الإجابات الصحيحة في المحاولات القادمة

: الاستنتاجات 
ػ إف تقديـ التغذية الراجعة بشكؿ فوري لو أىمية أكثر مف تأخيرىا في تحصيؿ 1

. الطمبة في مادة مناىج المغة العربية 
ػ يسيـ أسموب التغذية الراجعة الفورية في رفع المستوى التعميمي لمطمبة وزيادة 2

. فيميـ لممادة
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ػ إف أسموب التغذية الراجعة يعطي حيوية أكثر لمدرس ويزيد مف حماس الطمبة 3
. ويجذب انتباىيـ ويشوقيـ لمدرس المقبؿ 

ػ إف استعماؿ أسموب التغذية الراجعة الفورية يتطمب مف مدرس المادة التخطيط 4
. المسبؽ وبصورة دقيقة بما يتلائـ ومقتضيات الدرس 

ػ إف استعماؿ أسموب التغذية الراجعة الفورية يتطمب جيداً ووقتاً أكثر بالنسبة 5
لممدرس ، لذلؾ وجب أف يكوف المدرس عمى أتـ الاستعداد لمموقؼ التعميمي 

 .
ػ إف أسموب التغذية الراجعة الفورية عمؿ عمى مراعاة الفروؽ الفردية بشكؿ 6

فاعؿ بيف المتعمميف ، وجنب الطمبة ضعيفي المستوى العممي الشعور 
. بالإحراج والإحباط

ػ إف أسموب التغذية الراجعة الفورية عمؿ عمى تعويد الطمبة مف الاعتماد عمى 7
. أنفسيـ في مواجية مواقؼ التعمـ المختمفة ، مما زاد في ثقتيـ بأنفسيـ

: التوصيات 
ػ استعماؿ أسموب التغذية الراجعة الفورية في التدريس ؛ لما ليا مف أثر فاعؿ 1

. في تحصيؿ المتعمميف واتجاىيـ نحو المادة 
ػ تأكيد أىمية التغذية الراجعة الفورية في عممية تقويـ أساليب التدريس والتعميـ 2

. في المدارس ،ومتابعة عممية التصحيح لممعمومات التي اكتسبيا الطمبة 
ػ إقامة دورات تدريبية لممعمميف والمدرسيف وأساتذة الجامعات ؛ لتدريبيـ عمى 3

كيفية استعماؿ أساليب التغذية الراجعة وسبؿ توظيفيا بما يخدـ العممية 
. التعميمية

ػ التأكيد عمى الاختبارات القصيرة التي تجرى في نياية كؿ درس ،مع الإسراع 4
رجاعيا ليـ ليتسنى معرفة نتائج أدائيـ . بتصحيح استجابات الطمبة وا 

ػ إعداد كراس يتضمف أساليب متنوعة لمتغذية الراجعة ،وكيفية استخداميا في 5
. تدريس الموضوعات المختمفة ، يوزع عمى مدرسي المادة
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: المقترحات 
ػ إجراء دراسة مماثمة لتعرؼ أثر استعماؿ أساليب أخرى غير الفورية والمؤجمة 1

. (التفكير الناقد ، الاستبقاء ، الاتجاه نحو المادة  )وفي متغيرات أخرى مثؿ 
ػ إجراء دراسة مماثمة لتعرؼ أثر استعماؿ التغذية الراجعة في مواد ومراحؿ 2

. دراسية أخرى
. (دراسة مقارنة )ػ إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى الذكور والإناث 3
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بسـ الله الرحمف الرحيـ 
( 1)الممحؽ 

اسماء السادة الخبراء والمحكميف الذيف استعاف بيـ الباحثاف  في إجراءات البحث ، 
مرتبة بحسب الألقاب العممية والحروؼ اليجائية  

مكاف العمؿ التخصص اسـ الخبير ت 
صلاحية 
الأىداؼ 
السموكية 

صلاحية 
الخطط 
الدراسية 

صلاحية 
الاختبار 
التحصيمي 
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× × × تربية ػ مستنصرية عمـ النفس إبراىيـ عبد الخالؽ . د.أ  1

صنعاء يعقوب . د.أ  2
التميمي 

× × × تربية ػ مستنصرية قياس 

عبد الكريـ راضي . د.أ 3
جعفر 

× × × تربية ػ مستنصرية أدب 

× × × تربية ػ مستنصرية قياس قبيؿ كودي حسيف .د.أ 4

أسماء كاظـ . د.ـ.أ 5
× × × تربية ػ ديالى طرائؽ تدريس المسعودي 

× × × تربية ػ مستنصرية عمـ نفس حيدر عمي حيدر . د.ـ.أ 6
× × × تربية ابف رشد طرائؽ تدريس رحيـ عمي صالح .د.ـ.أ 7

سعاد محمد . د.ـ.أ 8
× × × تربية ػ مستنصرية طرائؽ تدريس صبري 

× × × تربية ابف رشد طرائؽ تدريس سعد عمي زاير .د.ـ.أ 9

ضياء عبد الله . د.ـ.أ 10
أحمد 

× × × تربية ابف رشد طرائؽ تدريس 

× × × تربية ػ مستنصرية طرائؽ تدريس عمي العبيدي . د.ـ.أ 11

محمد أنور . د.ـ.أ 12
× × × تربية ابف رشد قياس السامرائي 

× × × تربية ػ مستنصرية طرائؽ تدريس عبد الجبار عدناف . د.ـ 13
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بسـ الله الرحمف الرحيـ 
( 2)الممحؽ 

استبانة آراء الخبراء في صلاحية الأىداؼ السموكية / ـ 
الأستاذ الفاضؿ                                                         المحترـ 

السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 
 

أثر استعماؿ أسموبيف مف أساليب التغذية  )) يرمي الباحثاف  إلى دراسة 
الراجعة في تحصيؿ طمبة المرحمة الثالثة مف قسـ المغة العربية في مادة مناىج المغة 

( . (العربية
 ولما تمتعوف بو مف عممية ودراية ، نرجو بياف آرائكـ السديدة في صلاحية 

الأىداؼ السموكية لموضوعات مناىج المغة العربية والتي يتـ تدريسيا لمجموعتي 
. البحث ، وتدويف ما ترونو مناسباً مف ملاحظات تعتقدوف أنيا تثري البحث 

 
 جزاكـ الو خيراً ونفعنا بعممكـ

 
الباحثاف 
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معنى المنيج وأىميتو : الموضوع الأوؿ 
 

غير صالحة المستويات : جعؿ الطالب قادراً عمى اف:الأىداؼ السموكية ت 
صالحة 

  تذكر . يعرؼ المنيج لغة 1
  تذكر . يعرؼ المنيج اصطلاحاً  2
  تذكر . يتمكف مف تعرؼ المفيوـ الضيؽ لممنيج 3
  تذكر . يتمكف مف تعرؼ المفيوـ الحديث لممنيج 4
  فيـ . يوازف بيف المفيوـ الضيؽ والواسع لممنيج 5
  تركيب . يصوغ تعريفاً لممنيج بأسموبو الخاص 6
يبيف وجية نظره النقدية أزاء المفيوـ الضيؽ  7

. لممنيج
  تقويـ 

  تركيب . يحدد الخصائص المميزة لممنيج الحديث 8
يضع مخططاً يوازف فيو بيف المفيوـ الضيؽ  9

. والمفيوـ الحديث لممنيج
  تطبيؽ 

أسس المناىج : الموضوع الثاني 
غير صالحة المستويات : جعؿ الطالب قادراً عمى اف:الأىداؼ السموكية ت 

صالحة 
  تذكر . يتعرؼ عمى الأسس التي تبنى عمييا المناىج 1
  تذكر . يتعرؼ عمى مفيوـ كؿ أساس لممنيج 2
  فيـ . يوازف بيف الأسس كؿ عمى حدة 3
يتمكف مف تحديد حاجات التلاميذ الأساسية في  4

. بناء المنيج
  تطبيؽ 

يبيف وجية نظره النقدية أزاء المناىج المدروسة  5
. حالياً 

  تقويـ 

  تحميؿ . يحمؿ أسس المناىج إلى عناصرىا الأولية 6
يحدد الخصائص المميزة لكؿ أساس مف أسس  7

. المنيج
  تركيب  



 2009/    مجل ددالل                             العدد الحادي والاربعون                                    

 

 31 

تطوير المنيج : الموضوع الثالث 
غير صالحة المستويات : جعؿ الطالب قادراً عمى اف:الأىداؼ السموكية ت 

صالحة 
  تذكر . يتعرؼ عمى مفيوـ تطوير المنيج 1
  تذكر . يتعرؼ عمى دواعي تطوير المنيج 2
يتعرؼ عمى خطوات تطوير المنيج بشكؿ  3

. متسمسؿ
  تذكر 

  تركيب . يصوغ تعريفاً بأسموبو الخاص لتطوير المنيج 4
يوازف بيف أساليب التطوير وأسس التطوير  5

. لممنيج
  فيـ 

يضع مخططاً بأسموبو الخاص لتطوير منيج  6
. معيف مف مناىج المغة العربية

  تركيب 

يبيف نقاط القوة والضعؼ في المناىج المقررة  7
. ليـ

  تطبيؽ 

أنواع المناىج : الموضوع الرابع 
غير صالحة المستويات : جعؿ الطالب قادراً عمى اف:الأىداؼ السموكية ت 

صالحة 
  تذكر . يتعرؼ عمى ألأنواع الرئيسة لممنيج 1
  تذكر . يتعرؼ عمى أىمية تصميـ المنيج 2
  تذكر . يتعرؼ عمى المبادئ الرئيسة في وضع المنيج 3
  فيـ . يوازف بيف أنواع المناىج 4
يبيف رأيو الشخصي في كؿ نوع مف أنواع  5

. المناىج
  تحميؿ 

  تركيب . يصوغ تعريفاً لكؿ نوع مف أنواع المناىج 6
  تركيب . يضع مخططاً يوازف فيو بيف أنواع المناىج 7
  تطبيؽ . يبيف القوة والضعؼ لكؿ نوع مف أنواع المناىج 8
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بنية المنيج وعناصره الرئيسة : الموضوع الخامس 
غير صالحة المستويات : جعؿ الطالب قادراً عمى اف:الأىداؼ السموكية ت 

صالحة 
  تذكر . يتعرؼ عمى العناصر الرئيسة لممنيج 1
  تذكر . يتعرؼ عمى مفيوـ الأىداؼ التربوية 2
  تذكر . يتعرؼ عمى مفيوـ اليدؼ السموكي 3
  فيـ . يعقد موازنة بيف الأىداؼ العامة والسموكية 4
  تطبيؽ . يكوّف أىدافاً سموكية مف معموماتو الشخصية 5
  تحميؿ . يحمؿ اليدؼ السموكي إلى عناصره الرئيسة 6
  تذكر . يتعرؼ عمى مفيوـ المحتوى 7
  فيـ . يضع تعريفاً بأسموبو الخاص لممحتوى 8
  تذكر . يتعرؼ أىـ مشكلات اختيار المحتوى 9
  تذكر . يتعرؼ عمى معنى التقويـ 10
  تذكر . يتعرؼ عمى أنواع التقويـ 11
  فيـ . يعقد موازنة بيف كؿ نوع مف أنواع التقويـ 12
  تذكر . يتعرؼ عمى أىـ وسائؿ وأدوات التقويـ 13
  تذكر . يتعرؼ عمى أىـ خطوات عممية التقويـ 14

الكتاب المدرسي : الموضوع السادس 
غير صالحة المستويات : جعؿ الطالب قادراً عمى اف:الأىداؼ السموكية ت 

صالحة 
  تذكر . يتعرؼ عمى مفيوـ الكتاب الجيد 1
  تذكر . يتعرؼ عمى أىمية الكتاب المدرسي 2
  فيـ . يضع تعريفاً بأسموبو الخاص لمكتاب المدرسي 3
  تذكر . يتعرؼ عمى أىـ وظائؼ الكتاب المدرسي 4
يضع شروطاً مف خلاؿ خبراتو لأسس الكتاب  5

. الجيد
  تطبيؽ 

  تقويـ تاباً منيجياً .ينقد ؾ 6
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بسـ الله الرحمف الرحيـ 
( 3)الممحؽ 

استبانة آراء الخبراء في صلاحية الخطط التدريسية / ـ 
الأستاذ الفاضؿ                                                         المحترـ 

السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 
 

أثر استعماؿ أسموبيف مف أساليب التغذية  )) يرمي الباحثاف إلى دراسة 
الراجعة في تحصيؿ طمبة المرحمة الثالثة مف قسـ المغة العربية في مادة مناىج المغة 

( . (العربية
 ولما تمتعوف بو مف عممية ودراية ، نرجو بياف آرائكـ السديدة في صلاحية 

في مادة مناىج المغة العربية والتي  (تطوير المنيج )الخطة الدراسية لموضوع 
يدرسيا مجموعتي البحث ، وتدويف ما ترونو مناسباً مف ملاحظات تعتقدوف أنيا 

. تثري البحث 
 

 جزاكـ الو خيراً ونفعنا بعممكـ
 

الباحثاف 



 2009/    مجل ددالل                             العدد الحادي والاربعون                                    

 

 34 

مف مادة مناىج المغة العربية  (تطوير المنيج)خطة أنموذجية لتدريس موضوع 
لمصؼ الثالث 

تطوير المناىج : الموضوع  : الصؼ والشعبة
مناىج المغة العربية : المادة : اليوـ والتاريخ 
: الأىداؼ العامة

. ػ معرفة عمـ المناىج والوقوؼ عمى نشأتو 1
. ػ تمكيف المتعمـ مف تعرؼ ىيكمية المناىج وكيفية الإعداد والبناء والتنفيذ لو 2
. ػ تنمية قدرة المتعمـ لمتعرؼ عمى أىـ نقاط القوة والضعؼ في المناىج3
. ػ تنمية قدرة المتعمـ في نقد المناىج الموجودة عممياً 4
. ػ إطلاع المتعمـ عمى أىـ المستجدات في الإعداد والبناء والتنفيذ لممناىج 5

: الأىداؼ السموكية 
( 2) نفسيا في الممحؽ 
: الوسائؿ التعميمية

ػ السبورة وحسف استخداميا  1
. ػ الطباشير المموف والاعتيادي 2
. ػ كتاب تنظيمات المناىج تخطيطيا تطويرىا ، جودت سعادة وعبد الله محمد3
.  ػ كتاب المناىج بناؤىا تنفيذىا تقويميا تطويرىا ، إبراىيـ محمد الشبمي 4

: خطوات الدرس 
 ( دقائؽ 5)ػ التمييد   1

 ابدأ بالحديث مع الطمبة عف مقدمة تميد لموضوع الدرس الجديد لتكويف 
الدافع إلى تمقي الدرس ، وتحديد الغاية منو ، ىذا الحديث يكوف بالربط بيف 

. الموضوع الجديد والموضوع السابؽ 
 ( دقيقة 20 )ػ عرض الموضوع وتفسيره   2

درسنا ليذا اليوـ ىو مف الموضوعات الحيوية الميمة والتي تشكؿ ركناً : الباحثاف 
أساس في عممكـ لتتعرفوا عمى كيفية تطوير المنيج والتطوير يعني 
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إدخاؿ التجديدات والمستحدثات عمى العممية التعميمية بقصد تحسينيا ورفع : طالب 
مستواىا بحيث تعمؿ في النياية إلى تعديؿ سموؾ المتعمميف وتوجيييـ الوجية 

. المرجوة لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة
وىنالؾ دواعي وضرورات تجعمنا نفكر في تطوير مناىجنا مف : بوركت : الباحثاف 

يستطيع أف يبيف لنا ىذه الضرورات والدواعي؟ 
. التقدـ العممي والتراكـ المعرفي : طالبة 
. ظيور حالات الخمؿ والضعؼ في جوانب عدة مف المنيج : آخر 
. المقارنة بدوؿ أخرى ليا مكانة مرموقة في ىذا المجاؿ : آخر 
. تولي قيادة العممية التربوية مسؤوؿ أو جماعة ليـ رؤيتيـ الخاصة : آخر 

بوركتـ أشكركـ ،وأيضاً النقد الموجو مف حضراتكـ بعد تخرجكـ بخير : الباحثاف 
. وسلامة بأذف الله 

. أذف تعرفنا عمى أىـ دواعي تطوير المنيج مف يستطيع أف يعيدىا جميعاً 
: طالبة

. أحسنت بارؾ الله فيؾِ : الباحثاف  
والآف نتعرؼ عمى الخطوات التي يجب أف نتبعيا متسمسمة ولا يجوز لنا : الباحثاف  

التقديـ والتأخير فييا ، لأف العمؿ يجب أف يكوف منظماً وفؽ استراتيجية 
مدروسة ومنيجية فأوؿ خطوة مف ىذه الخطوات  

يجب أف نشعر بأف ىناؾ حاجة لمتطوير أي وجود مشكمة تستدعي التطوير : طالب 
 .
. نقطة أخرى .شكراً وفقؾ الله : الباحثاف 
. يجب أف نضع أىدافنا التي نريد تحقيقيا مف خلاؿ التطوير: طالبة 

. بوركت والخطوة الثالثة ، نعـ يا مصطفى لـ نسمع صوتؾ اليوـ : الباحثاف 
. متابعة المنيج المطور : مصطفى 
يا مصطفى ىنالؾ خطوات قبؿ المتابعة لـ ننيي عممنا بعد ، تابع الدرس : الباحثاف 

. يا مصطفى 
. نضع خطة متكاممة الجوانب لعممية التطوير : طالبة 
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شكراً ، والنقطة الأخرى يا وداد :الباحثاف 
. نختار الخبرات التربوية المطموبة في عممية التطوير : وداد 

.  وىكذا مع بقية عناصر ومفردات الموضوع 
 ( دقائؽ 5 ):  الخلاصة 

.  نمخص الموضوع المدروس بنقاط مف خلاؿ السؤاؿ والجواب 
  ( دقائؽ 10 )والآف الاختبار اليومي : الباحثاف 

عرؼ تطوير المنيج مبيناً أىـ دواعي التطوير وأىـ الخطوات التي نتبعيا في : س 
. التطوير 

.  وبعد جمع الأوراؽ 
 ( دقائؽ 5 )الواجب البيتي 

 تكميفيـ بتحضير الدرس القادـ  
أنتيى الدرس  
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بسـ الله الرحمف الرحيـ 
( 4)الممحؽ 

استبانة آراء الخبراء في صلاحية الأختبار التحصمي / ـ 
الأستاذ الفاضؿ                                                         المحترـ 

السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 
 

أثر استعماؿ أسموبيف مف أساليب التغذية  )) يرمي الباحثاف إلى دراسة 
الراجعة في تحصيؿ طمبة المرحمة الثالثة مف قسـ المغة العربية في مادة مناىج المغة 

( . (العربية
 ولما تمتعوف بو مف عممية ودراية ، نرجو بياف آرائكـ السديدة في صلاحية 

الاختبار التحصيمي لمجموعتي البحث الذيف يدرسوف مادة المناىج بأسموب التغذية 
، وتدويف ما ترونو مناسباً مف ملاحظات تعتقدوف أنيا  (الفورلاية والمؤجمة )الراجعة 

. تثري البحث 
 

 جزاكـ الو خيراً ونفعّنا بعممكـ
 

الباحثاف 
 
: الأسـ  

: الشعبة 
 

 
 
 
 

تعميمات الاختبار 
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.  ػ أكتب اسمؾ وشعبتؾ في المكاف المخصص ليا في ورقة الإجابة1
ػ أمامؾ اختبار يتكوف مف عدد مف الفقرات ، المطموب الإجابة عنيا جميعاً 2

. مف دوف ترؾ أي فقرة منيا 
ػ خصصت درجة واحدة لمفقرة التي تكوف إجابتيا صحيحة ،وصفر لمفقرة التي 3

تكوف إجابتيا غير صحيحة ،وتعامؿ الفقرة المتروكة أو التي تحمؿ أكثر مف 
. إجابة واحدة معاممة الفقر غير الصحيحة

. ػ الرجاء الإجابة عمى ورقة الأسئمة4
 ًُ : ضع دائرة      حوؿ حرؼ الإجابة التي تراىا صحيحة لكؿ مما يأتي : أولُا

ػ ىو نوعية المعارؼ التي يقع عمييا الاختيار والتي يتـ تنظيميا عمى نحو 1
مدروس سواء أكانت ىذه المعارؼ مفاىيـ أو حقائؽ أو أفكار أو أي أنشطة 

. أخرى 
أ ػ التقويـ   ب ػ الأىداؼ التربوية   ج ػ المحتوى   د ػ طرائؽ التدريس 

ػ ىو المنيج المنظـ عمى أساس الموضوعات الدراسية وىو أكثر أنواع المناىج 2
. انتشاراً واستعمالًا في تنظيـ الخبرات في الوقت الحاضر 

أ ػ منيج النشاط ب ػ منيج المواد المنفصمة     ج ػ منيج المواد المتصمة  
. د ػ المنيج المحوري 

: ػ ىو الغاية النيائية لمعممية التربوية  3
أ ػ الأىداؼ التربوية ب ػ التقويـ  ج ػ طرائؽ التدريس  د ػ المحتوى 

ػ إف القيمة الحقيقية لممعمومات التي يدرسيا التلاميذ والميارات التي يكتسبونيا ، 4
: تتوقؼ عمى مدى 

. أ ػ سيولة محتواىا ب ػ استخداميـ ليا ج ػ نجاحيـ في الامتحاف د ػ حفظيـ ليا
ػ وىي المؤثرات والعوامؿ كافة التي تتأثر بيا عمميات المنيج في مراحؿ التخطيط 5

. والبناء والتنفيذ ،وتعد المصادر الرئيسة للأفكار التربوية 
أ ػ أسس المناىج ب ػ الكتاب المدرسي ج ػ تطوير المنيج د ػ اساليب التقويـ 

ػ  ىو إدخاؿ تجديدات ومستحدثات في مجاؿ العممية التعميمة بقصد تحسينيا 6
. ورفع مستواىا 



 2009/    مجل ددالل                             العدد الحادي والاربعون                                    

 

 39 

أػ القياس ب ػ خرائط المفاىيـ ج ػ تطوير المنيج د ػ التقويـ 
ػ   إف ما يمثؿ التراث الثقافي والقيـ والمبادئ والعادات والحاجات والمشكلات في 7

. بناء المنيج 
أ ػ الأسس النفسية ب ػ الاجتماعية ج ػ الفمسفية د ػ المعرفية 

: ػ   إف السبب الرئيس وراء النظرة الضيقة لممنيج ىي 8
أ ػ أىمية المعارؼ ب ػ تقديس المعارؼ ج ػ طبيعة المعارؼ د ػ كثرة المعارؼ 

ػ أكثر المناىج انسياقاً خمؼ ميوؿ النتعمميف ، والتي تكوف في بعض الأحياف 9
. ىزيمة وغير سميمة 

أ ػ منيج النشاط ب ػ منيج المواد المتصمة ج ػ المنيج المحوري د ػ منيج المواد 
. المنفصمة 

. ػ واحدة مف الطرائؽ الآتية لا تمثؿ طريقة لاختيار محتوى المنيج 10
أ ػ طريقة التخميف ب ػ طريقة الخبراء ج ػ طريقة التحميؿ د ػ طريقة المسح  

: املأ الفراغات بما يناسبيا : ثانياً 
ػ   يأتي ىذا النوع مف التقويـ في نياية العممية التعميمية ، وتيتـ 1

بالكشؼ عف الحصيمة النيائية لممعارؼ والمعمومات والأنشطة والقيـ التي مف 
. المفروض أف تحصؿ نتيجة عممية التعميـ 

. ػ   يمثؿ مجالًا لمتعمـ لكؿ فرد وحسب سرعتو في الاستيعاب 2
ػ   ىي مف أكثر الوسائؿ استعمالًا لمتعرؼ عمى مدى تحصيؿ 3

. المتعمميف وانجازاتيـ 
 . (الوصؼ الكمي لمسموؾ )ػ   يقتصر عمى التقدير 4
ػ   وىو مراعاة التبايف بيف المتعمميف في سرعة الراءة واختلاؼ 5

. القدرات 
. ػ   يوفر المساعدة في الحكـ عمى قيمة الأىداؼ التعميمية 6
ػ   ىي مجموعة الأسئمة ، لاستطلاع آراء الأشخاص الذيف ليـ 7

. علاقة بالشيء أو الجانب المراد تقويمو 
ػ   ويتمثؿ في القدرة عمى إنتاج نماذج أو كميات مف أجزاء 8

. وعناصر متفرقة 
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ػ   إف فئات المعرفة في تصنيؼ بموـ ، المعرفة ػ الفيـ ػ التطبيؽ ػ 9
التحميؿ ، تندرج تحت مستوى الفيـ ، في حيف يندرج التركيب والتقويـ تحت 

. مستوى 
ػ   تساعد في بموغ الأىداؼ العامة مف خلاؿ ترجمتيا إلى صيغ 10

. محددة 
أماـ العبارة الخاطئة  (× )أماـ العبارة الصحيحة ، وعلامة  (    )ضع علامة : ثالثاً 

. ، ثـ صحح الخطأ إف وجد 
ػ إف علاقة الفمسفة بالتربية ىي أف التربية تقرر غاية الحياة ، والفمسفة تقترح 1

. الوسائؿ الكفيمة لتحقيؽ ىذه الغاية 
ػ مف مفاىيـ طرائؽ التدريس الحديثة أنيا تسير عمى نمط واحد وتعتمد عمى 2

. التمقيف 
ػ تعمؿ المدرسة عمى خدمة المجتمع عف طريؽ صياغة مناىجيا وطرائؽ 3

. تدريسيا في ضوء فمسفة الدوؿ المتقدمة في مجاؿ التربية 
ػ تعد الأسرة مف أىـ المؤسسات التي تسيـ مع المدرسة في بناء المجتمعات 4

. الحديثة 
. ػ يكوف التعمـ أكثر كفاية وفاعمية إذا أرتبط بأغراض وواقع المعمـ 5
ػ إف تقديـ أي خبرات تعميمية لممتعمـ دوف المعرفة المسبقة بحاجاتو وميولو 6

. وخصائصو تؤدي إلى الفشؿ في بموغ الأىداؼ المنشودة 
. ػ إف منيج النشاط يمثؿ الطريقة المنطقية في تنظيـ المعارؼ وترتيب الحقائؽ7
ػ إف مف أولويات اىتماـ منيج المواد المنفصمة ىي جعؿ المتعمـ محوراً لمعممية 8

. التعميمية 
. ػ إف منيج المجالات الواسعة يييء معرفة واسعة لموضوع الدرس 9

ػ إف المنيج المحوري يمثؿ تعديلًا لمنيج المواد المنفصمة وىذا المنيج يمثؿ 10
. أقؿ ما يمكف مف تجزئة لمموضوعات التقميدية 
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بسـ الله الرحمف الرحيـ 
( 5)الممحؽ 

درجات الاختبار التحصيمي لمادة المناىج لمجموعتي البحث 
المجموعة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية الأولى 

 الدرجات ت الدرجات ت 
 
 
 1175= المجموع 
  47= العينة 

المتوسط الحسابي 
 =25 

الأنحراؼ  
 3.261=المعياري
 10.638=التبايف 

 الدرجات ت الدرجات ت 
 
 
 1033= المجموع 
 46= العينة 

المتوسط الحسابي 
 =22.456 

الأنحراؼ المعياري 
=4.225 

 17.854التبايف 

1 27 26 30 1 25 26 25 
2 29 27 22 2 27 27 20 
3 25 28 23 3 26 28 17 
4 20 29 26 4 20 29 22 
5 18 30 25 5 18 30 25 
6 27 31 24 6 17 31 26 
7 26 32 26 7 25 32 23 
8 24 33 25 8 19 33 21 
9 23 34 20 9 17 34 20 
10 23 35 27 10 22 35 21 
11 30 36 29 11 30 36 19 
12 29 37 28 12 21 37 27 
13 28 38 27 13 23 38 18 
14 29 39 22 14 24 39 20 
15 18 40 26 15 24 40 26 
16 27 41 26 16 26 41 27 
17 17 42 23 17 28 42 21 
18 19 43 27 18 15 43 17 
19 25 44 26 19 19 44 26 
20 22 45 25 20 26 45 21 
21 22 46 28 21 29 46 26 
22 23 47 28 22 20   
23 26   23 21   
24 27    24 22    
25 28    25 21    
 


