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  الفصل الأولالفصل الأول
  التعريف بالبحثالتعريف بالبحث

  :مشكلة البحث 
ˀˀية  لقˀˀˀˀد واجهˀˀˀˀت ˀˀواد التدريسˀˀ ˀˀات  المˀˀˀˀواد كليˀˀˀˀيما مˀˀ ˀˀة لاسˀˀ ˀˀة  -التربيˀˀ ˀˀم اللغˀˀ ˀˀقس        

سˀˀاد  ، فقˀˀد ادوطرائˀˀق تˀˀدريس هˀˀذه  المˀˀ أفرزتهˀˀا، العديˀˀد مˀˀن المشˀˀكلات التˀˀي  العربيˀˀة
الحفظ والتلقين في التدريس من تدريسييها في معظˀم كلياتنˀا ، ممˀا    على ها غالبيت اعتماد

أصˀˀبحوا أسˀˀيري مبˀˀدأ اسˀˀتظهار المˀˀادة    أنهˀˀمعديˀˀدة منهˀˀا ،  إشˀˀكالاتأوقˀˀع الطلبˀˀة فˀˀي  
الدراسية فˀي أثنˀاء الاختبˀارات فقˀط ، واصˀبح الهˀدف الˀرئيس فˀي عمليˀة التعلˀيم إتقˀان            

الطلبˀˀة ، وعلاقˀˀة التعلˀˀيم ،   اتاعتنˀˀاء بمˀˀدى حاجˀˀ مˀˀن دون أدنˀˀى الحقˀˀائق والمعلومˀˀات 
التدريسˀيين   إتبˀاع بميولهم وقدراتهم ، أو مدى الإفادة منها في حياتهم ، على الˀرغم مˀن   

للأسˀˀاليب والطرائˀˀق التدريسˀˀية فˀˀي عمليˀˀة إعˀˀداد الطلبˀˀة التˀˀي لهˀˀا تأثيرهˀˀا الواضˀˀح فˀˀي 
علˀى  تتوقف الى حد كبيˀر   ن تلك الطرائق ،اتجاهاتهم وميولهم نحو المادة الدراسية ، فا

  .أو فشله في تحقيق رسالته التربوية  يسيدرتنجاح ال
قيمˀة تلˀك المˀادة للطلبˀة سˀواءً       بضˀعف إن التدريسي في الكلية اصبح يشˀعر الآن  

ˀˀاتهم الحاضˀˀرة أم المسˀˀتقبلية ، ذلˀˀك لان طريقˀˀة التˀˀدريس المتبعˀˀة تعتمˀˀد الحفˀˀظ      فˀˀي حي
بˀأكبر قˀدر ممكˀن مˀن المعلومˀات ، والتدريسˀي الˀذي         ان الطلبˀة التلقين التي تحشو أذهو

ت فيه المعلوما يصبيتبع هذه الطريقة التدريسية ، فانه يجعل من ذهن الطالب وعاءً ، 
منفرة للطلبة ، ومن ثم يؤدي الى قصˀورهم عˀن البحˀث    ، مما يجعل المواد سقيمة مملة 

  ناها طرائق التدريس الحديثة والتنقيب والتحليل والاستنتاج والتقويم التي تتب
ان الطريقة المتبعة في تدريس المواد الجامعية وشيوع استعمالها لا تساعد الطلبة 
على تنمية مهاراتهم العقلية ، بل تعينهم في استرجاع المعلومˀات وتˀذكرها فقˀط ، وهˀذا     

للطلبˀة   ما يتناقض مع الأسس الحديثة للتربية التي تؤكد ضرورة تنمية المهارات العقلية
.  

وقد لاحظ الباحث أن الكثير من البحوث والدراسات التربوية اتجهت نحˀو تحديˀد   
الطرائق والأساليب التدريسˀية المناسˀبة لتنميˀة التفكيˀر لˀدى الطلبˀة فˀي حقˀل الدراسˀات          
الإنسانية ، ويمكن القول أن هناك قصوراً في طرائق التدريس ، وغالباً ما يكون ضعف 
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على طرائق وأساليب  تدريسية تعتمد  استعمالمسألة مهمة هي عدم الطلبة مردودا الى 
الطالب ويكون فيها التدريسي موجها ومشرفاً وهذه المشكلة عالمية ملموسˀة فˀي الكثيˀر    

  .من جامعات العالم وان تفاوتت بالحجم والعمق 
  

  : أهمية البحث والحاجة إليه 
لآخˀر ، لتحقيˀق الغايˀات    نسˀان ا إن التربية عبارة عن عملية تأثير الإنسˀان فˀي الإ  

وان وضˀˀوح هˀˀذه الغايˀˀات هˀˀو الضˀˀمان الوحيˀˀد لتوجيˀˀه عمليˀˀة الˀˀتعلم بطريقˀˀة المنشˀˀودة 
ˀˀا إحˀˀدى المؤسسˀˀات        ˀˀات ، والجامعˀˀات لكونه ˀˀق هˀˀذه الغاي ˀˀة إنسˀˀانية لتحقي ˀˀة وعملي علمي

وليتها ومهمتها لم تعˀد قاصˀرة علˀى الناحيˀة     ؤوية الضرورية لأي مجتمع ، فان مسالترب
  .رفية او العقلية فحسب بل شملت عادات وقيم وسلوك الطلبة واتجاهاتهم المع

إن الجامعة التي أوجدها المجتمع لكونهˀا المؤسسˀة المسˀؤولة عˀن ثقافˀة المجتمˀع       
وتطوره واستمراره وبوصفها المؤسسة التربوية التي تسهم فˀي تنشˀئة الأجيˀال الجديˀدة     

ˀˀاً ،وتنظˀˀيم العمليˀˀات الجما  ˀˀيم ،فˀˀان    وتطبˀˀيعهم اجتماعي عيˀˀة فˀˀي خلˀˀق وتهيئˀˀة منˀˀاخ التعل
وظيفتها ان تنسˀق وتˀنظم اسˀتعدادات الطلبˀة وميˀولهم بˀين تˀأثيرات البيئˀات الاجتماعيˀة          

م الموجه ، لذلك صار لزاماً يها لتكون أسساً للتعلاستعمالالمتباينة ،وتوجيهها عن طريق 
الجديˀدة ،لأنهˀا إحˀدى     على الجامعة أن تنظم أهدافها ومناهجها ووسائلها لخدمˀة أهˀدافها  

  .الوسائل العملية للتربية المستديمة 
ولمˀا كانˀˀت الجامعˀˀة مؤسسˀˀة تعليميˀˀة وجˀدت لخدمˀˀة المجتمˀˀع الˀˀذي توجˀˀد فيˀˀه ،    

  ˀذي تنتمˀه ، فإنها تستمد فلسفتها من فلسفة المجتمع الˀي     ي إليˀا تبنˀم فأنهˀن ثˀا   ومˀمناهجه
ابˀˀراهيم ، والكلˀˀزة ، (  تمˀˀعتها أزاء المجوتصˀˀوغ طرائقهˀˀا التربويˀˀة بحيˀˀث تˀˀنجح رسˀˀال 

٣٩،  ١٩٨٦ . (  
الˀذين  لاسˀيما  المˀوظفين   الˀى حاجات الدولˀة  ل تهاتبلورت أهمية الجامعة في تلبيو 
حساسˀة تتعلˀق بˀالأمور الماليˀة والإداريˀة ، والمتمثلˀة بخريجˀي        مهمˀات وظيفيˀة    يؤدون
والعمليˀˀة يˀˀة العلم تينودورهˀˀا فˀˀي تحقيˀˀق النهضˀˀ  . قسˀˀم اللغˀˀة العربيˀˀة -التربيˀˀة كليˀˀات 
الدولˀة لتلبيˀة حاجˀات     إلˀيهم  تحتاج الذينعداد هؤلاء الموظفين لا ةدر رئيس مص بعدِّهما

تطˀورات  المتميزة للتعليم فˀي مواصˀلة التحˀولات وال    للأهميةونظراً ، المجتمع المختلفة 
هˀˀذا التعلˀˀيم مكانتˀˀه المناسˀˀبة فˀˀي اسˀˀتراتيجية  يتبˀˀوأالمختلفˀˀة فمˀˀن الضˀˀروري ان  الهائلˀˀة

والتأهيˀˀل للحصˀول علˀˀى مˀوظفين ذوي مسˀˀتويات    الإعˀداد ن أ علˀيم فˀي المسˀˀتقبل ، إذ  الت
، والمˀلاك التدريسˀي    بˀالإدارة ، متعددة من المهارة يتطلب إعداد عناصر مختلفة تتعلق 

   .قدراً من الثقافة  وإكسابهموطرائق التدريس ، والمناهج 
اضي ،مˀن أنشˀطة ومˀواد    ما كان صالحاً للطلبة في الم أنوالمنهج الحديث يدرك 

دراسية قد لا يكون صالحاً في الوقت الحاضر ، وما هو صˀالح منهˀا حاليˀاً قˀد لا يكˀون      
كله صالحاً في المستقبل ،ويؤكد المنهج ذاته أهمية المتعلم ودوره الإيجابي،ويعمل على 

نانيˀة  زيادة روح التعاون بين المتعلمين ،بدلاً من التناقض الشديد بينهم والمبني علˀى الأ 
بفهم كل فرد مˀا عنˀده مˀن حاجˀات      ىعن،ويدرك ما بينهم من فرو̣ فردية ويراعيها ،ويُ

وميˀˀˀول وقˀˀˀدرات ومهˀˀˀارات واسˀˀˀتعدادات ويعمˀˀˀل علˀˀˀى تنميتهˀˀˀا ،كˀˀˀذلك يعنˀˀˀى المˀˀˀنهج  
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المدرسي بتهيئة الفرص اللازمة للطلبة التي تسهم بتنمية الميول الجديدة المناسˀبة لˀديهم   
دها الˀˀروح الديمقراطيˀˀة فˀˀي علاقˀˀات الطلبˀˀة بعضˀˀهم بˀˀبعض لخلˀˀق حيˀˀاة دراسˀˀية تسˀˀو ،

  .،وفي علاقاتهم مع مدرسيهم 
 المˀˀدرس( : الˀˀى أربعˀة أركˀˀان مهمˀة هˀˀي   وتسˀتند العمليˀˀة التعليميˀة فˀˀي الجامعˀة    

ولكل ركن مˀن تلˀك الأركˀان أهميتˀه     ) والطالب ، والمنهج والكتاب ، وطريقة التدريس 
  . الخاصة في نجاح العملية التعليمية

يعد التدريسي من العناصˀر المهمˀة وأكثرهˀا حسˀماً فˀي تحسˀين العمليˀة التعليميˀة         
فمˀˀن غيˀˀر كفايتˀˀه وفعاليتˀˀه واخلاصˀˀه لمهنتˀˀه تبقˀˀى كˀˀل    . وتطويرهˀˀا بمكوناتهˀˀا جميعˀˀاً  

الاصطلاحات محدودة الفاعليˀة ، لأن التدريسˀي يبˀث فيهˀا مˀن روحˀه وجهˀده، ليحولهˀا         
أشˀارت دراسˀات عديˀدة الˀى ذلˀك مؤكˀدة أهميˀة         إلى برامج عمل ومناهج وسلوك ، وقد

ˀˀر المˀˀؤ     ˀˀة اذ يعˀˀد مˀˀن أكث ˀˀة فˀˀي  دور المˀˀدرس فˀˀي إحˀˀداث التغيˀˀرات المرغوب ثرات أهمي
  )  ٢٤، ص ١٩٩٨ي ، العماد(  العملية التعليمية

ˀˀد تدريسˀˀه ، إذ   الاكبˀˀررى الباحˀˀث أن التدريسˀˀي الجˀˀامعي يتحمˀˀل العˀˀبء   يˀˀو عن
ذي يفكر ، ويقرأ ، ويتحدث ، ويترجم ممˀا يجعˀل   يتركز الجهد بصورة كلية عليه فهو ال

دور الطالˀˀب سˀˀلبياً فˀˀي داخˀˀل الصˀˀف ، وان الأمˀˀر يحˀˀتم أن تهيˀˀأ الفرصˀˀة أمˀˀام الطلبˀˀة    
لتحمل مسؤولية اكبˀر فˀي عمليˀة التعلˀيم ، أي إن يخطˀط التدريسˀي لقيˀام طلبتˀه بˀبعض          

  .النشاط التي تزيد من إيجابياتهم  أوجه
فˀي أن التقنيˀة الحديثˀة حولˀت النظˀر إلˀيهم ، وجعلˀتهم        أما الطلبˀة فˀتكمن أهميˀتهم    

وجعلˀت مˀنهم   . محور العملية التعليمية ، وأصبحت تركز على دورهم الفاعˀل ، النشˀط   
  ) . ٢٧، ص ١٩٩٠الاقطش ، ( مشاركين نشطين ومتعلمين فعالين 

المنهج هو مجال الخبرات التعليمية والنشاطات التعليميˀة التˀي تخططهˀا الجامعˀة     
ˀˀات    لمسˀˀائق والمعلومˀˀة الحقˀˀي مجموعˀˀل فˀˀياتهم ، وتتمثˀˀاء شخصˀˀى إنمˀˀة علˀˀاعدة الطلب

والمفاهيم والمبادئ والقوانين والاتجاهات والقˀيم والمهˀارات التˀي تقˀدم بصˀورة منظمˀة       
(     للطلبة تحت إشراف الجامعة أو الكلية أو القسم لغرض تحقيق أهداف تربوية معينة

  .)  ٤٧، ص١٩٩٥واخرون،  الخوالدة
وترتبط طرائق التدريس وأساليبه ارتباطاً وثيقاً بالمنهج ولا يمكن ان يˀتم تحديˀده   
دون تحديد الطريقة التي تدرس بها محتوياته وتنقل الى الطالب ويحرك من خلالها نحو 

، إذ تعˀˀد طرائˀˀق التˀˀدريس مˀˀن الأدوات الفعالˀˀة )  ٣٦١، ص١٩٨٥الشˀˀيباني ، ( الˀˀتعلم 
اسية وفي وية ، فإنها تؤدي دوراً أساسياً في تنظيم الحصة الدروالمهمة في العملية الترب

هداف ومن دون طريقة تدريسية يتبعها التدريسي لا يمكن تحقيق الأتناول المادة العلمية 
لتˀـي  تفاعل التدريسي مع الطلبة بالطˀـريقة التدريسˀية ا   التربوية العامة والخاصة ويقاس

  )  ٥٥، ص ٢٠٠١الاحمد ، (  يـتبعها معهم           
  

وتقع على التدريسي مسؤولية تسخير المنهج لتحقيق هدف التفكيˀر فˀي ان يختˀار    
الطريقة المناسبة لتحقيق ذلك ، فكثيراً ما يعˀزى الضˀعف فˀي معˀارف الطلبˀة وقˀدراتهم       
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العقلية ومهاراتهم الى ان بعض التدريسيين يلاقون صعوبة في إيجˀاد الطريقˀة المناسˀبة    
  ) . ١٣٢، ص ١٩٨٤مود ، مح( في التدريس 

محتˀوى المˀادة التعليميˀة بشˀكل يمكˀن       اسˀتثمار وتتركز أهمية التدريس فˀي كيفيˀة   
وإذا وجˀˀدت الطريقˀˀة الجيˀˀدة فˀˀي . الطˀˀلاب مˀˀن الوصˀˀول الˀˀى الهˀˀدف الˀˀذي ترمˀˀي إليˀˀه  

ˀˀق         ˀˀي تحقي ˀˀه ف ˀˀى غايت ˀˀى التدريسˀˀي الوصˀˀول ال ˀˀدة تعˀˀذر عل ˀˀة الجي ˀˀاب المˀˀادة التعليمي غي
المˀˀادة التعليميˀˀة والطريقˀˀة ضˀˀعيفة تصˀˀبح المˀˀادة التعليميˀˀة عديمˀˀة   الأهˀˀداف وإذا كانˀˀت 

  ) . ١٢٥، ص ١٩٩٩ابو جلالة ، ( الجدوى 
ومهما كانت الطريقة التي يستخدمها التدريسيون في التدريس ، فان هناك مبˀادئ  
لابد من مراعاتها ، فإذا نجح المدرسون في تحقيق هذه المبادئ فنعم الطريقة ، وحسنت 

ˀˀاً  ˀˀداع ال   مرتفق ˀˀت مˀˀن ابت ˀˀو كان ˀˀى ل ˀˀاجم     تحت ˀˀي مع ˀˀرد لهˀˀا ذكˀˀر ف ˀˀم ي دريسˀˀيين أنفسˀˀهم ول
المصطلحات التربوية الحديثة ، أما إذا فشل التدريسيون فˀي تحقيˀق هˀذه المبˀادئ فبˀئس      

ق التي ملأ حديثها الدنيا وهذه المبˀادئ  ائالطريقة وساءت مرتفقاً حتى لو كانت من الطر
:  
 اسˀتعمال بة الى أقصى الحدود الممكنة من خلال تنمية القدرات العقلية لدى الطل -١

  .النقد والتمحيص في طرائق التدريس وتدريب الطلبة على ذلك حينما أمكن 
تدريب الطلبة على حل المشكلات واقتراح الحلول لها من خلال تنمية مهˀارات   -٢

  .التحليل وصنع القرار 
فاعˀˀل بˀˀين الطلبˀˀة  تنميˀˀة التفكيˀˀر المبنˀˀي علˀˀى الملاحظˀˀة والتعليˀˀل واسˀˀتنباط الت    -٣

  .وبيئتهم 
إكسˀˀˀاب الطلبˀˀˀة محتˀˀˀوى المنهˀˀˀاج مˀˀˀن حقˀˀˀائق ومفˀˀˀاهيم وتعميمˀˀˀات واتجاهˀˀˀات  -٤

  .ومهارات 
إتاحة الفرص أمام الطلبة للمرور بأكبر قدر من الخبرات التربوية المخطط لهˀا   -٥

  .وذلك من خلال تنمية ميولهم وإشباع حاجاتهم 
ات المدرسˀية وطرائˀق التˀدريس    الربط بين واقع الحياة ومشكلاتها وبين المقرر -٦

ˀˀى تكامˀˀل معلومˀˀات       ˀˀؤدي ال ˀˀة بصˀˀورة ت ˀˀة والأنشˀˀطة المختلف والوسˀˀائل التعليمي
  .الطلبة 

  .الربط بين المواد الدراسية المختلفة  -٧
  .تنمية القدرة على الإبداع وربط الجوانب النظرية بالجوانب العملية  -٨
 ٢٠٠٠ابو سرحان ، (  .يتعلمون  توفير فرص التعلم الذاتي وتعليم الطلبة كيف -٩

  )  ١٢٦ – ١٢٥، ص 
  .مواجهة مشكلات ازدياد أعداد الطلبة  -١٠
تنويع الأنشطة للتغلب على تباين الفˀرو̣ الفرديˀة بˀين الطلبˀة وتعلˀيم كˀل مˀنهم         -١١

  .وفقاً لقدراته واستعداداته 
  . تنمية قدرات الطلبة على العمل الجماعي  -١٢

  ) ٢٢٠، ص  ٢٠٠١ميله ، الوكيل ، وز(                                
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ن مˀ وتنوعت ، وتميزت كˀل طريقˀة   ، تعددت طرائق التدريس على مر العصور 
ولˀˀيس هنˀˀاك طريقˀˀة واحˀˀدة أفضˀˀل مˀˀن غيرهˀˀا أو أنسˀˀب لكˀˀل  . الأخˀˀرى بناحيˀˀة معينˀˀة 

ويستطيع التدريسˀي إدخˀال بعˀض التعˀديل علˀى أيˀة طريقˀة ليجعلهˀا ملائمˀة          . الظروف 
أكثˀر مˀن طريقˀة لجˀذب انتبˀاه الطˀلاب        الدرس الواحد فيللأهداف  فقد ينوع التدريسي 

ˀˀت  ˀي الˀˀ ˀادة فˀˀ ˀاطهموزيˀˀ ˀد نشˀˀ ˀات     علم وتجديˀˀ ˀاء المعلومˀˀ ˀة إلقˀˀ ˀدريس عمليˀˀ ˀد التˀˀ ˀم يعˀˀ ˀو ل ،
والمعارف من التدريسي على الطلبة كمستمعين بل هو عملية مناقشة وتحليل واسˀتنتاج  

التحˀˀول فˀˀي تطˀˀوير وقˀˀد أدى ذلˀˀك الˀˀى ه الأسˀˀاليب الحديثˀˀة فˀˀي التˀˀدريس وهˀˀذا مˀˀا تؤكˀˀد
طرائق التˀدريس مˀن طرائˀق تقليديˀة يكˀون دور الطالˀب فيهˀا متلقيˀا ضˀعيف المشˀاركة           
سلبياً الى طرائق جديدة يكون الطالˀب فيهˀا فعˀالاً يشˀترك فˀي شˀتى المواقˀف والأنشˀطة         

الأسˀاليب   اسˀتعمال وبازديˀاد  الˀوعي بˀين التدريسˀيين بضˀرورة      . التعليمية فˀي الˀدرس   
الˀى ان   (Hurd) ـفس التˀـربوي الحˀديث، وأشˀار هيˀرد    تـندة الى علم النˀ والطـرائق المس

الأسلوب التعليمي له أهميˀة لا تقˀل عˀن أهميˀة محتˀوى المˀادة الدراسˀية علˀى أسˀاس ان          
 ,Zeman, 1979) ر اعتماده محتوى المادة الأساسيةنجاح وتقدم التعليم يعتمد عليه بقد

P : 524) .  
ريس تؤكد نشاط المتعلم وفعاليتˀه ودوره الإيجˀابي   يدعو المربون الى طرائق للتد

في العملية التعليمية ، وان تجعله يفكر وينتج ، وعليه فأن طرائق التدريس المتبعˀة تعˀد   
مˀˀن العناصˀˀر الأساسˀˀية والمهمˀˀة فˀˀي المˀˀنهج الدراسˀˀي وبˀˀذلك تشˀˀكل العنصˀˀر الأساسˀˀي 

جاحهˀا ، اذ انˀه بˀـمقدار مˀا     الفعال في العمليˀة التربويˀة الركيˀزة التˀي يعتمˀد عليهˀا فˀي ن       
ˀˀـداف التربويˀˀˀة    ˀق الأهˀˀˀـعليمي تتحقˀˀ ˀـموقف التˀˀˀـاسبة للˀˀ ˀـاليب منˀˀ ˀق والأسˀˀˀون الطرائˀˀˀتك

غزال ( المـنشودة وتـؤثر فـي حـل المشكلات المتعـلقة بـتنفيذ مـفردات المـادة الـدراسية 
  ) .٢٤٤، ص١٩٩٥، 

ˀˀتعلم     ˀˀيم ، وان  تعˀˀدّ طرائˀˀق التˀˀدريس أحˀˀد الجوانˀˀب الأساسˀˀية فˀˀي عمليˀˀة ال والتعل
درجˀˀة نجˀˀˀاح التˀˀˀدريس تعتمˀˀد مˀˀˀدى فعاليˀˀˀة تلˀˀˀك الطرائˀˀق التدريسˀˀˀية التˀˀˀي يسˀˀˀتخدمها    
التدريسيون ، فطرائق التدريس الجيدة هي التي تيسر التعلم وتجعله أكثر عمقاً واستدامة 

  :عندما تراعي المعايير الآتية 
  .بدوافع الطلبة وميولهم  عتناءالا-١
  . الجمعي على أسس ديمقراطية  تسمح بالتعاون والعمل-٢
  . تستند الى النشاط الإيجابي من جانب الطلبة-٣
  .الطلبة وتحفزهم على العمل  اعتناءتستثير -٤
  .تراعي ما بين الطلبة من فرو̣ فردية في قدراتهم على التعلم -٥
  .وضوح الهدف من التدريس أمام الطلبة -٦
  )١١٣، ص  ١٩٨٦زة ، ابراهيم والكل. (تراعي مستوى نمو الطلبة -٧

 اسˀتعمال رى الباحث انه مهما تنوعت طرائق التˀدريس ، فˀأن التدريسˀي عليˀه     وي
الطريقˀˀة التدريسˀˀية التˀˀي تˀˀتلاءم وطبيعˀˀة تلˀˀك المˀˀادة وأهˀˀداف تدريسˀˀها وكˀˀذلك مسˀˀتوى  

  .نضج الطلبة وخبراتهم وميولهم وحاجاتهم والظروف والأوضاع التعليمية   للمدرسة 
  :تدعو إلى العناية بأهمية الطريقة التدريسية ما يأتي ومن الأسباب التي 
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انˀˀه لا يمكˀˀن فصˀˀل الطريقˀˀة عˀˀن المˀˀادة فلكˀˀي تˀˀؤدي الطريقˀˀة وظيفتهˀˀا بنجˀˀاح     -١
ترتبط بالمادة بحيث تصبح الاثنتان كلا واحدا ، فالطريقˀة لا يمكˀن عزلهˀا عˀن     

  .المادة بحيث تصبح قائمة بنفسها 
ˀˀادة بشˀˀكل     -٢ ˀˀاول الم ˀˀان تن ˀˀذا      يجˀˀب أن تضˀˀمن إمك ˀˀل ه ˀˀدف ومث ˀˀى اله موصˀˀل إل

الضˀˀمان لا يمكˀˀن الحصˀˀول عليˀˀه إلا إذا انتقيˀˀت الطريقˀˀة للمˀˀادة بعˀˀد اختبˀˀار         
  .وتجربة 

  .ان اختيار الطريقة أمر علمي قائم على أصول معينة لا يمكن مجانبتها  -٣
فالطريقة الناجحة يجب أن تقدم على أسˀاس علمˀي مˀن حيˀث ارتباطهˀا وعلاقتهˀا       

  )  ٢٠٣، ص  ١٩٦١عبد العزيز ، . ( ها بالمادة المراد تدريس
  

  :هدف البحث 
قسˀم اللغˀة   المتبعة من تدريسˀيي   يرمي البحث الحالي الى تعرف طرائق تدريسي

  . التربية ةكليفي  ديالى ةالعربية في جامع
  

  :حدود البحث 
  :يتحدد البحث الحالي بـ        

  . ديالى ةجامع -التربية  ةكليقسم اللغة العربية في  -١
  . التربية ةكليفي قسم اللغة العربية ريسييي تد -٢
  . ٢٠٠٨/  ٢٠٠٧العام الدراسي  -٣
  

  :تحديد المصطلحات 
  : الطريقة  -

ˀˀة   " بأنهˀˀا )  ١٩٩١ ، محمˀˀد( عرفهˀˀا        ˀˀم والمعرف ˀˀة للعل هˀˀي الأداة أو الوسˀˀيلة الناقل
وذكائه  والمهارة للمتعلم فكلما كانت ملائمة للموقف التعليمي ومنسجمة مع عمر المتعلم

ˀˀر فائˀˀدة          ˀˀا واكث ˀˀر عمق ˀˀة غيرهˀˀا أوسˀˀع واكث ˀˀداف المتحقق ˀˀت الأه ˀˀه كان ˀˀه وميول           " وقابليت
  ) . ٣٨، ص ١٩٩١محمد ، ( 

هي حلقة الوصل بين الطالب والمنهج ويتوقف " بأنها )  ٢٠٠٠ ، جامل( وعرفها       
جامˀل ،  (         "       نفيˀذ  الˀى حيˀز الت  على طريقة نجاح واخراج المقرر أو المنهج 

  )١٧، ص ٢٠٠٠
قسˀˀم اللغˀˀة مجموعˀˀة الإجˀˀراءات التˀˀي يؤديهˀˀا تدريسˀˀي  : عرفهˀˀا الباحˀˀث إجرائيˀˀايو      

، ويعˀد خططˀه اليوميˀة علˀى وفقهˀا بمˀا يسˀاعده        جامعˀة ديˀالى   / كلية التربيˀة   –العربية 
  . على نقل المعلومات الى الطلبة باعتماد المنهج الدراسي المقرر 

  
  :  التدريس -



  

 ٣٣٨

بأنˀˀه تنظˀˀيم المعلومˀˀات )  ١٩٩٣"  Heinich ,et al" هانيˀˀك واخˀˀرون ( عرفˀˀه      
  ) .       Heinich ,et al ,1993 , p : 40( والبيئة بشكل يسهل عملية التعلم 

عمليˀة تقˀديم المعلومˀات والنشˀاطات     " بأنˀه  )  ٢٠٠١قطامي واخرون ( وعرفته        
اف الˀتعلم الخاصˀة ، وهˀو إدارة النشˀاطات التˀي      التي تسهل علˀى المتعلمˀين تحقيˀق أهˀد    
،  ٢٠٠١قطˀامي واخˀرون ،   (  "تعليميˀة خاصˀة    تركز على تحقيˀق المتعلمˀين لاهˀداف   

  ) . ١٥ص 
الكيفيˀˀة التˀˀي :  ضˀˀع الباحˀˀث التعريˀˀف الإجرائˀˀي للتˀˀدريس يومˀˀن خˀˀلال مˀˀا تقˀˀدم  

لإفهˀˀام الطلبˀˀة  جامعˀˀة ديˀˀالى/ التربيˀˀة  ةكليˀˀ -قسˀˀم اللغˀˀة العربيˀˀة يسˀˀلكها التدريسˀˀي فˀˀي 
  . وإيصال المعلومات الى أذهانهم وإكسابهم رصيداً جديداً من المعلومات المفهومة 

  
  

  الفصل الثانيالفصل الثاني
  جوانب نظريةجوانب نظرية

  
  :التدريس 

المهنة مجموعة الوظائف والعمليات التي يتضمنها العمل الذي يقوم به الفˀرد فˀي          
  .رة وغير ذلك نشاط اقتصادي معين كمهنة التعليم والطب او التجا

ان مهنˀˀة التˀˀدريس عمليˀˀة متصˀˀلة زمانˀˀا ، اذ تأخˀˀذ العمليˀˀة التعليميˀˀة وقتˀˀا أطˀˀول          
وعليˀˀه فˀˀان مهنˀˀة التˀˀدريس عائˀˀدها فˀˀردي ، وجمˀˀاعي ، وحتˀˀى العائˀˀد الفˀˀردي هˀˀو ملˀˀك  
للجماعة سواء أكان عائدا ماديا او أدبيا وان تلك العملية هي ثلاثية الأبعاد من التدريسي 

وهˀˀي تعتمˀˀد النشˀˀاط العقلˀˀي غالبˀˀا اكثˀˀر ممˀˀا تعتمˀˀد النشˀˀاط الجسˀˀمي   . علم والمˀˀادة والمˀˀت
والعمل الذي يمارسه القائمون بالتعليم أساسا في الإعداد لكˀل الأعمˀال المهنيˀة الأخˀرى     
وكثيرا ما يشار الى مهنة التعليم بهذا الاعتبار علˀى إنهˀا أم المهˀن وعليˀه فˀان التˀدريس       

ˀˀيس مجˀˀرد ع   ˀˀه ل ˀˀي حقيقت ˀˀة      ف ˀˀة المعرفي ˀˀى تأسˀˀيس الخلفي ˀˀدف إل ˀˀة مجˀˀردة ته ˀˀة تعليمي ملي
للمتعلمˀˀين ولكنˀˀه عمليˀˀة إنسˀˀانية اجتماعيˀˀة منتجˀˀة يˀˀتم خلالهˀˀا غˀˀرس القˀˀيم والاتجاهˀˀات   
المرغوبة في سلوك الطلبة ، وانه عملية إنتاج اجتمˀاعي ؛ فالتˀدريس فˀن مˀن حيˀث هˀو       

خˀˀارج السˀˀيا̣ يحتˀˀاج لشˀˀخص موهˀˀوب وهˀˀو مˀˀن ناحيˀˀة أخˀˀرى علˀˀم كونˀˀه لا يمˀˀارس    
الاجتماعي فهو جزء منه ، وبالنتيجة يخضع لقوانينه ؛ فأصحاب هˀذا التوجˀه يˀرون ان    
التطورات التدريسية شيء من الموهبة ولذلك لا يستطيع أي شخص أن يكون تدريسياً ؛ 
لان الموهبة لا تدرس ولكن يصˀفها التˀدريس ويسˀهل الطريقˀة أمامهˀا للبˀروز ان مهنˀة        

ا من المهن الفنيˀة الدقيقˀة فهˀي للˀبعض مجˀرد أداء آلˀي يمارسˀه أي        التدريس في طبيعته
فرد بما يمتلكه من قدرات ولكنها مهنˀة لهˀا أصˀولها وعلˀم لˀه أسˀس ولˀه مقومˀات ومˀن          
اجل هذا يعد التدريس عملا فنيا ولكنه كغيره من الفنون وثيق الصلة بˀالعلوم التˀي تمˀده    

ˀˀرتب      ˀˀى نجˀˀاح فهˀˀو ي ˀˀن نجˀˀاح ال ˀˀوده م ˀˀة    بالتجˀˀارب وتق ˀˀا التربي ˀˀوم ومنه ˀˀن العل ˀˀدد م ط بع
  ) . ٨٤-٨٣، ص  ٢٠٠٥الهاشمي،(             ومجالاتها وعلم النفس بفروعه 
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  :صعوبات تحليل العملية التدريسية 
ان التدريس من الظواهر الإنسانية الكثيˀرة التعقيˀد ؛ وذلˀك بسˀبب تعˀدد المˀؤثرات             

  :وتشابك العوامل ومن صعوباتها ما يأتي 
مجرد ملقن للطلبة جملة من المعارف والمعلومات بما يمكن ان يˀؤدي   التدريسين إ -١

الى إعدادهم ليكونوا مواطنين صالحين وتزويدهم بكل ما قد يحتاجون للنجاح في الحياة 
  .، وهذه الغاية تجعل من التدريس عملية معقدة 

ان لكل تدريسي ميولاً ذ اإن العملية التعليمية معقدة لأنها تتأثر بشخصية التدريسي ،  -٢
واتجاهات خاصة متميزة عن غيره ، تتحدد بدورها بانتمائه الاجتماعي والثقˀافي ونمˀط   

  .تكوينه التربوي والعلمي مما يميز تدريسه ويطبعه بطابع منفرد 
ˀˀتعملة       -٣ ˀوافرة والمسˀˀ ˀة المتˀˀ ˀادر التكنولوجيˀˀ ˀذلك المصˀˀ ˀواده وكˀˀ ˀيم ومˀˀ ˀات التعلˀˀ ˀمحتوي

  ي تحيط بالمؤسسة التعليمية وأنواع التنظيمات والاختبارات والظروف السيكولوجية الت
لكل طالب شخصية متميزة وميول خاصˀة  ان إن التعليم يتحدد أيضا بالمتعلمين ، اذ  -٤

على الرغم مما قˀد يكˀون بˀين الطلبˀة مˀن أمˀور مشˀتركة فˀان عناصˀر الاخˀتلاف تبقˀى            
ي تتفˀاوت بيˀنهم علˀى الˀرغم مˀن      ظاهرة للعيان ومن بينها الاختلاف في وتيرة التعلم الت

  . تقارب أعمارهم 
إن الطابع الجماعي لعملية التدريس يضيف معوقا آخر يزيد في تعقيدها على الرغم  -٥

من اختلاف الطلبة في اتجاهاتهم فان التعليم يوجه إليهم كجماعة تشكل وحˀدة تبˀدو كمˀا    
ثلاثˀين او أربعˀين طالبˀا     لو كانت متجانسة فان التدريسي لا بد وان يفكر باسˀتمرار فˀي  

في نفس الوقت وان يكون بإمكانه إرضاؤهم جميعا لذا فˀان غالبˀا مˀا تتجˀاوزه الأحˀداث      
ويقف موقف العاجز ولا يصل الى درجة الاكتمˀال بمعنˀى انˀه لا يشˀعر بتاتˀا بالارتيˀاح       

ص ،  ١٩٩٤الˀدريج ،  (                               . على الرغم من جهˀوده المبذولˀة   
١٨-١٧  (  
  
  
  
  
  
  

  : أركان العملية التدريسية 
وفيهˀˀا عˀˀدد التغيˀˀرات المرغوبˀˀة فˀˀي سˀˀلوك الطلبˀˀة التˀˀي تعˀˀد : الأهˀداف التدريسˀˀية   -١

بمثابˀˀة تحصˀˀيل للˀˀتعلم وهˀˀي أيضˀˀا وصˀˀف لˀˀلأداء المطلˀˀوب مˀˀن الطلبˀˀة فˀˀي نهايˀˀة   
  ب الموقف التعليمي والشروط التي تم فيها الأداء والحد الأدنى من الأداء المطلو

وتشˀمل خصˀائص الطلبˀة وحاجˀاتهم اذ لا فائˀدة مˀن تˀدريس        : المدخلات السلوكية  -٢
شيء يعرفه الطالب ولا يحتاج اليه ، فضلاً عن ضˀرورة تحديˀد خصˀائص الطلبˀة     
العقلية ومستوى ذكائهم وقدراتهم وتحصˀيلهم وميˀولهم ودوافعهˀم ومسˀتوى نمˀوهم      



 :
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والظˀروف الاجتماعيˀة للطالˀب    ونضجهم ، زيادة على الخلفية الثقافية والحضˀارية  
  . وهذا ما يطلق عليه بمحددات التعلم 

وهو مˀا يطلˀق عليˀه المتغيˀرات التنفيذيˀة وتشˀمل       : الخبرات والنشاطات التدريسية  -٣
الخبˀˀرات المنتقˀˀاة والمصˀˀممة والمخططˀˀة والتˀˀي يˀˀتم مˀˀن خلالهˀˀا تحقيˀˀق الأهˀˀداف    

هج والوسˀائل التعليميˀة   المرغوبة وتظهر الخبرات التعليمية للطلبة في صˀورة المˀن  
التي تساعد على تحقيقه ، فضلاً عن الإجˀراءات والنشˀاطات التدريسˀية التˀي يقˀوم      
بها التدريسي والطلبة بقصد تحقيق الأهداف والتي يمكن ان تختلف من هˀدف إلˀى   
آخر تبعا للخبرات والنشاطات فالدروس النظرية تتطلب طرائق محددة فˀي تحقيˀق   

ات الأدائية فتتطلˀب طرائˀق أخˀرى ، فˀي حˀين يتطلˀب إكسˀاب        أهدافها ، أما المهار
  . الاتجاهات والمبادئ طرائق ونشاطات تدريسية أخرى 

يطلق عليها متغيرات الإنتاج والتحصيل وتشمل الجانب القياسˀي  : القياس والتقويم  -٤
والتقويمي وهو ما يبين نوع ومقدار التعليم والˀتعلم الˀذي حصˀل مˀن خˀلال عمليˀة       

الذي يقاس من خلال الأهداف السلوكية المحددة كما تدخل عملية القياس التدريس و
والتقويم في تحديد المتغيرات السابقة للتدريس من خˀلال تحديˀد حاجˀات ومهˀارات     
القˀˀدرة التحصˀˀيلية وقابليˀˀة الطالˀˀب للˀˀتعلم ومˀˀدى اسˀˀتعداداته وقدراتˀˀه ؛ لˀˀذا تصˀˀف    

التمهيˀˀدي والتقˀˀويم التكˀˀويني   عمليˀˀة القيˀˀاس والتقˀˀويم عˀˀدة مسˀˀتويات منهˀˀا التقˀˀويم   
 ) ٤٢-٤١، ص  ٢٠٠٠حميدة ، . ( والتقويم النهائي 

  
        ˀˀث  رى تˀˀاعلا ؛      الباحˀˀˀويا ومتفˀˀا عضˀˀرتبط ارتباطˀˀدريس تˀˀˀة التˀˀان عمليˀˀان أرك

فالأهداف هي محور عملية التˀدريس والموجˀه لهˀا ، وفˀي الوقˀت نفسˀه تتطلˀب خبˀرات         
ئص الطالˀˀب مثˀˀل قيˀˀاس مˀˀدى تحقˀˀق  ونشˀˀاطات تعليميˀˀة ، كمˀˀا تصˀˀاغ فˀˀي ضˀˀوء خصˀˀا 

  الأهداف حصيلة عملية التدريس 
  
  
  
  
  
  

  :طرائق التدريس 
  :مفهوم الطريقة بين القدماء والمحدثين 

التفكير السائد في مجال التدريس هو الاتجاه نحو الانتقاء في اختيار الأفضل مˀن         
لانتقاء يتطلب جهدا من مختلف الطرائق والأساليب فلا ينبغي اعتماد طريقة واحدة ، وا

التدريسي وان يعرف المصادر والنظم وأساليب التعلم ، ويتطلب منˀه الˀذكاء والحماسˀة    
والرغبة في رفض ما لا يناسب سواء من القˀديم أم مˀن الحˀديث وكيفيˀة طرحˀه بحكمˀة       

  .بدلا من اتباع طريقة بعينها 
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يسˀي للنظريˀات النفسˀية    والتدريس يتضمن اكثر من معرفة الطرائˀق فمعرفˀة التدر        
ˀˀتعلم     الجيˀˀد  ولأسˀˀاليب التˀˀدريس لا تكفˀˀي وحˀˀدها ولا تضˀˀمن النجˀˀاح إذ أن مˀˀن أسˀˀس ال

طلبتˀˀه ؛ فيجˀب ان يحˀˀب التدريسˀˀي طلبتˀه ويخلˀˀص لهˀˀم    اتجاهˀات التدريسˀˀي نحˀو عمˀˀل  
  . ويتفانى في أداء واجبه ويحب المادة التي يدرسها 

عˀˀدها وسˀˀائل لإيصˀˀال المعلومˀˀات الˀˀى  والنظˀˀرة الشˀˀائعة الˀˀى طرائˀˀق التˀˀدريس ت         
المتعلمين بوساطة التدريسي والأساس الذي  تستند إليه ان التعليم عملية نقل للمعلومات 
من الكتب أو عقل التدريسي الˀى عقˀل المˀتعلم ، ويؤخˀذ علˀى هˀذه النظˀرة إنهˀا تقتصˀر          

هˀو موجˀود   التعليم على المعلومات دون أهدافˀه الأخˀرى وتجمˀد المعرفˀة البشˀرية فيمˀا       
حاليا وتجعل المتعلم سلبيا لا عمل لˀه الا اسˀتقبال المعلومˀات ، وتسˀاوي بˀين المتعلمˀين       

  .بصرف النظر عما بينهم من فرو̣ فردية 
وان النظرة الحديثة الى طرائق التدريس تعˀدها وسˀائل لتنظˀيم المجˀال الخˀارجي             

من السلوك الواسع الذي يشمل  الذي يحيط بالمتعلم كي ينشط ويغير من سلوكه إذا فهمنا
والأسˀاس الˀذي تسˀتند إليˀه هˀذه النظريˀة ان التعلˀيم يحˀدث         . المعرفة والوجˀدان والأداء  

ˀˀذه         ˀˀة ه ˀˀة وان دور التدريسˀˀي هˀˀو تهيئ ˀˀتعلم والظˀˀروف الخارجي ˀˀين الم نتيجˀˀة للتفاعˀˀل ب
  .الظروف بحيث يستجيب لها المتعلم ويتفاعل معها 

تنˀˀوع أهˀˀداف التعلˀˀيم وتقتصˀˀر علˀˀى المعلومˀˀات وتعˀˀد    وتتميˀˀز هˀˀذه النظˀˀرة بأنهˀˀا        
المعرفة البشرية متجددة باسˀتمرار وتجعˀل دور المˀتعلم إيجابيˀا فˀي الكشˀف والتحصˀيل        
وتراعي الفرو̣ الفردية بين المتعلمين ، ويتوسع مجال عمل التدريسي من حيث اختيار 

شˀحاته  ( التي يستعين بهˀا   لالمادة التي يقدمها والأسلوب الذي يتبعه في التقويم والوسائ
  )  ٢١-٢٠، ص ١٩٩٣، 

ينبغي ان تتوافر في طرائق التدريس كي تحقق الغرض منها عدة وهناك شروط         
واهم هذه الشروط استثارة دوافع المتعلمين الى التعلم والبناء على ما لديهم مˀن حصˀيلة   

شˀعارهم بإشˀباع الˀدوافع    سابقة وإتاحة الفرصة لهم لممارسة السلوك المطلˀوب تعلمˀه وا  
التي دفعتهم إلى التعلم  وهناك شروط تختص بها الطرائق دون بعضها الآخر تبعا لنوع 
الهدف المنشود فˀإذا كˀان الهˀدف المعلومˀات فيحسˀن ان تكˀون نقطˀة البˀدء فˀي الطريقˀة           

والعˀرض  ، لˀى مقˀاطع واضˀحة    عويقسˀم الموضˀوع   ، إثارة مشكلة يسˀتقبلها المتعلمˀون   
ثˀˀم ، والتكˀˀرار فˀˀي سˀˀياقات مختلفˀˀة  ، مقطˀˀع  فكˀˀار التˀˀي تنطˀˀوي عليهˀˀا كˀˀل   المˀˀنظم للأ

  . ها وعرضتلخيص المراجع 
وإذا كان الهˀدف القˀيم والاتجاهˀات ؛ فˀان الطريقˀة ينبغˀي ان تؤكˀد القˀدرة والجˀو                 

وإذا . العام للموقف واستعمال الفنون المختلفة كخطوة تمهيدية لعرض الأفكار وتحليلها 
هˀˀدف القˀˀدرة او المهˀˀارة العمليˀˀة ؛ فينبغˀˀي ان تعنˀˀى الطريقˀˀة فˀˀي إيجˀˀاز بتكˀˀوين    كˀˀان ال

الأساس النظري للعمل ثم تنطلق الى التدريبات العملية المنظمة ، والˀى جانˀب النˀوعين    
السابقين من الشروط ينبغي ان يأخذ التدريسي في حسˀبانه ان الطريقˀة عنصˀر اقتصˀاد     

المتاحة ؛ فكلما حققˀت الطريقˀة اكثˀر مˀن غˀرض       في الوقت والجهد وعنصر الإمكانات
في وقت اقل مع توافر الفعالية كانت أولى بالاختيار ، وكلما اسˀتلزمت الطريقˀة وسˀائل    



 .
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(               يسهل أو يمكن الحصول عليها بشيء من الجهˀد المعقˀول كانˀت الأفضˀل     
  ) . ٢١-٢٠، ص  ١٩٩٣شحاته ، 

  
  :تصنيف طرائق التدريس 

اك طرائق عديدة يمكن استعمالها لتسهيل عمليˀة الˀتعلم وهˀي طرائˀق  فرديˀة ،      هن       
وطرائˀˀق جماعيˀˀة ، مˀˀع الإشˀˀارة انˀˀه لا توجˀˀد طريقˀˀة مثلˀˀى للتˀˀدريس ، وربمˀˀا يقˀˀوم          

وفقˀا لاهˀداف الˀدرس ومسˀتويات ونوعيˀة       هاوتنويعالتدريسي باختيار الطريقة المناسبة 
وتتعˀدد طرائˀق التˀدريس وتتنˀوع الˀى      . تاحˀة  الإمكانات المادية والبشˀرية الم والمحتوى 

والاكتشˀˀاف ،           التعيينˀˀات ، والمشˀˀروع ، وحˀˀد كبيˀˀر فهنˀˀاك طرائˀˀق الإلقˀˀاء ،     
والمشكلات ، والوحدات ، والاستقصاء وغيرها ، ويبدو ان هذا التعدد والتنوع قˀد جˀاء   

الˀتعلم وقوانينˀه    نتيجة لطبيعة التطور في فلسفة التربية وتعˀدد أهˀدافها وتطˀور نظريˀات    
  .وأيضا لتطور الوسائل التكنولوجية وما أضافته من طرائق جديدة  

ونتيجة لهذا  التعدد والتنوع في طرائق التدريس ؛ فقد وجدت عدة تصنيفات لها اذ       
طرائق مستندة الˀى أسˀاس نشˀاط المˀتعلم واخˀرى مسˀتندة       : صنفها بعضهم على نوعين 

طرائق ديمقراطية وطرائق استبدادية ، وصˀنفها بعضˀهم   الى التدريسي ، وصنفت على 
على طرائق فردية وطر̣ جماعية ، وصنفها آخرون على مجموعˀات او فئˀات تتˀوافر    

  . فيها بعض القواسم المشتركة المميزة التي تميز كل مجموعة منها على حدة 
  

  :التدريس  طريقةالعوامل المؤثرة في 
  .الدرس  اهداف .١
  .الوسائل التعليمية  .٢
  .القراءات الخارجية  .٣
  .خبرة التدريسي  .٤
  .التوجيه التربوي للتدريسي  .٥
  .مستوى الطلاب وقدراتهم واستعداداتهم  .٦
  .تنظيم المنهج الدراسي  .٧
  .إمكانات البيئة  .٨
  .طبيعة الموضوع الدراسي  .٩
  .الإدارة التعليمية  .١٠
  . التنظيم الدراسي  .١١

  )  ٤٩ص ،  ٢٠٠٠حميدة ، (                                   
  

  :التدريس  طريقةعوامل اختيار 
ˀˀة               ˀˀار طريق ˀˀن للتدريسˀˀي ان يخت ˀˀي يمك ˀˀرات الت ˀˀل والمتغي ˀˀن العوام ˀˀد م ˀˀاك العدي هن

  :  التدريس في ضوئها وهي 
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. عامل أساسي يؤثر في قˀرارات التدريسˀي المتصˀل بالطريقˀة     هي  : الأهداف التعليمية
   ˀدريس المعلومˀي تˀة     فطريقة التدريس التي تستعمل فˀن الطريقˀف عˀائق تختلˀات او الحق

التي تتبع فˀي تˀدريس المفˀاهيم والاتجاهˀات والمهˀارات فˀإذا كˀان التدريسˀي يهˀدف الˀى           
إكساب الطلبة بعض المفاهيم او تكوينها لديهم فأذن يمكن ان يستعمل التعليم عن طريقة 

حقˀائق  الاكتشاف كمدخل في التدريس وإذا كˀان يهˀدف الˀى تحميˀل الطلبˀة مقˀدارا مˀن ال       
  .فيمكن ان يستعمل طريقة الإلقاء او القراءات الخارجية 

  
ان تكون الطريقة المختارة مناسˀبة لمسˀتوى الطلبˀة وقˀادرة علˀى جˀذب        : طبيعة المتعلم

الفˀرو̣ الفرديˀة    ىراعˀ توان ، وتنشيط تفكيرهم ومتناسبة مع خبˀراتهم السˀابقة    همانتباه
ضهم فقط ولكنهم يختلفون أيضاً عˀن أنفسˀهم   الموجودة بينهم فالأفراد لا يختلفون عن بع

من وقت لآخر فما ينطبق على الطلبة فˀي هˀذا الموقˀف قˀد لا ينطبˀق علˀيهم فˀي موقˀف         
آخر ووقت لاحق فالطريقˀة التˀي تناسˀب مجموعˀة معينˀة مˀن الطلبˀة قˀد لا تتناسˀب مˀع           

  .مجموعة أخرى 
  

لدراسˀية إذ يجˀب التعˀرف    أن تˀتلاءم الطريقˀة مˀع محتˀوى المˀادة ا      ينبغي : طبيعة المادة
على محتوى المادة الدراسية ومستوى صعوبتها ونˀوع العمليˀات التˀي يتطلبهˀا فهˀم هˀذا       

  .المحتوى قبل التخطيط لطريقة تدريس معينة 
لˀˀذا تختلˀˀف المˀˀواد مˀˀن حيˀˀث طبيعتهˀˀا مˀˀن مجˀˀال الˀˀى آخˀˀر فالتˀˀاريخ مˀˀثلا يضˀˀم حقˀˀائق   

يا في المعمل ولكˀن معرفتهˀا تˀتم عˀن     واهداف تنتمي الى الماضي لا يمكن إثباتها تجريب
طريق التحقيق والدراسة والنقد والتحليل للوثائق التاريخية لذلك تختلف طرائˀق تˀدريس   
التاريخ عن طريقة تˀدريس العلˀوم التˀي يمكˀن ان تˀتم فˀي المعامˀل مˀن خˀلال التجˀارب           

  .المعملية 
  

كفايتˀˀه ومهارتˀˀه  يختلˀˀف أداء التدريسˀˀي لطريقˀˀة التˀˀدريس بˀˀاختلاف   :خبˀˀرة التدريسˀˀي 
وبحسب شخصيته ولكل تدريسي أسلوبه الخاص في التدريس وكذلك فان الطريقˀة التˀي   
تناسب معلما ما قد لا تكˀون مناسˀبة مˀع تدريسˀي آخˀر ، وتتحˀدد طريقˀة التˀدريس التˀي          
يختارها بنظرته الى عملية التعليم ونوع الفلسفة التˀي يسˀتعملها اذا كˀان يˀرى ان الˀتعلم      

يقوم بها الطالب فˀان طريقتˀه فˀي التˀدريس سˀوف تنسˀجم مˀع هˀذه الطريقˀة           عملية ذاتية
لˀˀذلك يجˀˀب التنˀˀوع فˀˀي طريقˀˀة التˀˀدريس وأسˀˀاليبه حتˀˀى يˀˀؤدي ذلˀˀك الˀˀى اهتمˀˀام الطلبˀˀة    

  ) . ١١٨، ص  ٢٠٠٠جامل ، ( ودافعيتهم 
  :ويرتبط اختيار التدريسي لطريقة التدريس المناسبة بعدة امور من بينها       
عليمي المراد تحقيقه فاكتسˀاب المعلومˀات يتطلˀب طرائˀق تختلˀف عˀن       الهدف الت .١

  .الطرائق المطلوبة لاكتساب المهارات 
  . العلميةطبيعة المادة  .٢
  .الإمكانات المادية المتاحة لتدريس هذه المادة  .٣
  .بطة بالتعلم تاتهم المرقدرات المتعلمين واستعداداتهم واتجاه .٤



  

 ٣٤٤

  . تعمال الطريقة كفايات التدريسيين ومهاراتهم في اس .٥
  )  ٨٣، ص  ٢٠٠١الوكيل ، (                                                   

  
  : مميزات الطريقة التدريسية الجيدة 

على الرغم من ان الطريقة الجيدة في موقف تدريسي معين قد لا تكˀون كˀذلك فˀي          
       ˀي عمليˀدخل فˀدة تتˀتجدات عديˀرات ومسˀود متغيˀي    موقف آخر لوجˀؤثر فˀدريس فتˀة الت

الطريقة وأساليبها ؛ فان طريقة التدريس بالتأكيد ستكون أحد عناصر اتصال التدريسˀي  
  :والطالب والمادة ويمكن إجمال مميزات الطريقة الجيدة بما يأتي 

  .قادرة على تحقيق هدف تربوي وتعليمي  -١
  .تتلاءم مع قدرات وقابليات المتعلمين   -٢
  . تستثير دافعيه المتعلمين  -٣
  .ها في اكثر من موقف تعليمي استعمالإمكانية  -٤
  .وسائل ومواد تعليمية عديدة  استعمالتتيح   -٥
٦-    ˀˀˀˀˀˀة والاجتماعيˀˀ ˀˀˀˀروف الماديˀˀ ˀˀˀˀق الظˀˀ ˀˀˀˀى وفˀˀ ˀˀˀˀديلها علˀˀ ˀˀˀˀة تعˀˀ ˀˀˀˀدريس إمكانيˀˀ ˀˀˀˀة للت

  ) ٥٦،ص ١٩٩١محمد،(
  .تراعي المتعلم ومراحل نموه وميوله   -٧
  .تستند الى نظريات التعلم وقوانينه  -٨
  .متعلمين الجسمية والعقلية تراعي خصائص النمو لل -٩

  .تراعي الأهداف التربوية التي نرجوها في المتعلم  -١٠
  .تراعي الفرو̣ الفردية بين المتعلمين  -١١
  .تراعي طبيعة المادة الدراسية وموضوعاتها  -١٢

  )  ١٢٠، ص  ٢٠٠٠جامل ، ( 
  
  

  :التدريس والطريقة 
تدريب واصعب ما إن مهنة التدريس مهنة تحتاج الى دراية مبنية على الفطرة وال

فيها المواجهة ، فمواجهة التدريسي للطلبة في داخل غرفة الصف ليس بˀالأمر السˀهل ،   
ويجب التذكير هنا ان اختيˀار طريقˀة التˀدريس الناجحˀة تقˀع علˀى عˀاتق المدرسˀين فهˀم          

ˀˀادتهم بوسˀˀاطته       ˀˀذي يدرسˀˀون م ˀˀة والأسˀˀلوب ال ˀˀذين يحˀˀددون الكيفي مرعˀˀي ، (        ال
  ) . ٢٥، ص  ٢٠٠٢

إن معرفˀة التدريسˀي الواسˀعة بطرائˀق التˀدريس واسˀتراتيجيات التعلˀيم المتنوعˀˀة        
ها تساعده بلا شك في معرفة الظروف التدريسية المناسبة للتطبيˀق  استعمالوقدرته على 

ˀˀيم     ˀˀة التعل ˀˀث تصˀˀبح عملي ˀˀيقةبحي ˀˀ ش ˀˀة الصˀˀلة  وممتع ˀˀة   ة ومناسˀˀبة ووثيق ˀˀاتهم اليومي بحي
، ص  ١٩٩٣مرعي واخرون ، (  اتهم المستقبليةواحتياجاتهم وميولهم ورغباتهم وتطلع

٢٥ . (  



  

 ٣٤٥

والشيء المهم الذي يجب ملاحظته هو ان الطريقة سˀواء أ كانˀت خاصˀة أم عامˀة           
ليست قوالب جامدة يتقيد بها المدرس في كل الظروف والأحوال المتصلة بطبيعة المادة 

او جامˀدة فˀي التˀدريس بˀل      او بيئة الطالب فالتدريسي ليس مطالبا بالتزام طريقˀة معينˀة  
عليه ان يكون المبتدع لطريقته مرنا في اتخˀاذ الأسˀلوب والطريقˀة المناسˀبة التˀي يقتنˀع       
بانها توصله الى تحقيق الأهداف التعليمية والتربوية المطلوبة ، ومن الواجب ان يكˀون  

      ˀي التˀر فˀر الأثˀيته كبيˀة ولشخصˀدريس التدريسي ملما بطرائق التدريس الحديثة والقديم
راجعا الى قدرة التدريسي ومهارتˀه اكثˀر ممˀا يرجˀع     ام الطلبة وانتباههم وقد يكون اهتم

  ) .٢٤، ص ٢٠٠٢مرعي ، (  لى مادة الدرسا
  
  

  الفصل الثالثالفصل الثالث
  إجراءات البحثإجراءات البحث

  

  : مجتمع البحث : أولا 
كلية التربيˀة للبنˀات    -قسم اللغة العربية يتكون مجتمع البحث الحالي من تدريسيي       

)  ٤٢(            الذين بلغ عددهم ) ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧( للعام الدراسي  ديالىفي جامعة 
  .  اتيتدريسالو ينتدريسيمن ال

  
  :عينة البحث : ثانيا 

   
  :عينة البحث الاستطلاعية  -١

مˀن مجتمˀع البحˀث ليمثلˀوا العينˀة الاسˀتطلاعية        ينتدريسˀي )  ١٠( الباحˀث  اختار        
  . اء أداة البحثض إجراءات بنالتي ستطبق عليهم بع

  :عينة البحث الأساسية  -٢
افراد المجتمع الكلي جميعهم ليمثلˀوا مجتمˀع البحˀث ، وذلˀك بسˀبب      الباحث  اختار       

فاصˀبح عˀدد افˀراد    )  ١٠( صغره بعد استبعاد افراد العينˀة الاسˀتطلاعية البˀالغ عˀددهم     
  .  تدريسيا وتدريسية)  ٣٢( العينة الاساسية للبحث 

  
  : أداة البحث 

تتوقف دقة معلومات البحث وسˀلامتها وامكانيˀة اعتمˀاد نتائجˀه علˀى الأداة التˀي        
يعتمˀˀدها فˀˀي جمˀˀع المعلومˀˀات والحصˀˀول عليهˀˀا ، ولمˀˀا كˀˀان البحˀˀث الحˀˀالي يتطلˀˀب           

أداة لبلˀوغ أهˀدافها ، إذ    أفضˀل هˀي   البحˀوث معلومات واسعة فأن الاستبانة في مثل هذه 
شائعة في جمع المعلومات والبيانات في البحوث التربوية التي تتعلˀق  أنها من الوسائل ال

. بالآراء والاتجاهˀات للحصˀول علˀى حقˀائق تتعلˀق بˀالظروف والأسˀاليب القائمˀة فعˀلاً          
فضلا عما تتميز به الاسˀتبانة مˀن مزايˀا أهمهˀا الاقتصˀاد فˀي الجهˀد والوقˀت بمˀا يمكˀن           



 .

 ٣٤٦

ة زمنية مناسبة إذا كˀان المجتمˀع منتشˀرا    الباحث من جمع بيانات من عينة كبيرة في مد
ˀˀب        ˀˀى سˀˀهولة وضˀˀع فقراتهˀˀا وترتيبهˀˀا ، وترتي ˀˀادة عل ˀˀة واسˀˀعة، زي ˀˀى رقعˀˀة جغرافي عل

  ) .  ٩٢، ص  ١٩٩٠داود ، ( نتائجها ، وتفسير بياناتها 
  :الخطوات الآتية في إعداد أداة بحثه الباحث وقد اتبع 

)  ١٠( هم سˀˀˀتطلاعية البˀˀˀالغ عˀˀˀددتوجيˀˀˀه اسˀˀˀتبانة مفتوحˀˀˀة إلˀˀˀى أفˀˀˀراد العينˀˀˀة الا  – ١
، تضˀم سˀؤالا مفتوحˀاً     ديˀالى كلية التربية فˀي جامعˀة    -قسم اللغة العربية من  ينتدريسي

  : هو 
   دريسك المواد المكلف بها ؟في تما الطرائق والأساليب التدريسية التي تستعملها  -
تربيˀة فˀي جامعˀة    كليˀة ال  -قسˀم اللغˀة العربيˀة    إجراء مقابلة مع عˀدد مˀن تدريسˀيي     – ٢

تهم وتجربتهم الميدانية ، إذ تعد المقابلة وسيلة الاستطلاع آرائهم المتكونة من خبر ديالى
مهمة لجمع المعلومات في مثل هذه البحوث ، وتسهل المقابلات الحصˀول علˀى بيانˀات    

  . ومعلومات لا يمكن الحصول عليها عند استعمال الأدوات الأخرى 
قة المقاربˀة مˀن الدراسˀة    عˀه علˀى الأدبيˀات والدراسˀات السˀاب     من اطلاالباحث أفاد  – ٣

في إضافة معلومات على مˀا حصˀل عليˀه مˀن الاسˀتبانة الاسˀتطلاعية المفتوحˀة         الحالية
  . والمقابلات الشخصية 

التوصل الى صياغة الاستبانة بصيغتها الأولية فبلˀغ عˀدد    ونتيجة لهذه الخطوات تمّ
  .  ) ١( جدول في  موضح وكماطريقة ،  ) ٢٠( الطرائق المذكورة فيها 

  
  
  
  
  
  

  ) ١ (جدول 
  الطرائق التدريسية

  اسم الطريقة  ت  اسم الطريقة  ت
  القياسية  ١١  التحفيظ والتسميع  ١
  الاستقرائية  ١٢  الاستجواب  ٢
  الأدوارتمثيل   ١٣  الحوارية  ٣
  العصف الذهني  ١٤  حل المشكلات  ٤
  المشروعات  ١٥  العرض والمشاهدة  ٥
  التعلم التعاوني  ١٦  ستقصاءالا  ٦
  التقارير القصيرة  ١٧  الاستكشاف  ٧
  الملخصات  ١٨  المحاضرة  ٨
  النشاطات اللاصفية  ١٩  المناقشة  ٩



  

 ٣٤٧

  التعليم المبرمج باستعمال الحاسوب  ٢٠  التعلم الاتقاني  ١٠
  
 هˀذه أمام كل طريقة وصفاً لأهم خطواتها لان بعض التدريسيين في الباحث وضع  – ٤

  .قد يتبع طريقة تدريسية ما منها ، ولكنه لا يعرف اسمها التربوي  ةالكلي
، إذ تعˀد   Likert" ليكˀرت  " ان الطريقة التˀي اعتمˀدت فˀي بنˀاء الأداة هˀي طريقˀة        -٥

هذه الطريقة من افضل طرائق بناء المقاييس والاتجاهات وتضم فقرات عديدة يمكن ان 
بدائل الإجابة فيها متعˀددة وموضˀوعية    تغطي بدقة موضوع الاتجاه المراد قياسه ، وان

فيهˀا علˀى كˀل فقˀرة      موضˀوع الاتجˀاه ، ويجيˀب الفˀرد    تتراوح بˀين التأييˀد والمعارضˀة ل   
 , Ebel( تمتد بين الموافقة والمعارضة  الإجابة التيباختيار بديل واحد من احتمالات 

1972 , P : 365 (  )Anastasi , 1976 , P : 551  . (  
تعتمد أسلوب التقرير الˀذاتي الˀذي يعˀد مˀن اكثˀر      " ليكرت " ن طريقة فضلا عن أ      

ه مزايا متعددة منهˀا إن  استعمال في قياس الاتجاهات لان في استعمالاالأساليب شيوعا و
إجراءات جمع البيانات واضحة ومفهومه ، وان الاستجابات عنها تتسم بالموضوعية لا 

ˀˀا      ˀن تطبيقهˀˀ ˀث ويمكˀˀ ˀة الباحˀˀ ˀا ذاتيˀˀ ˀدخل فيهˀˀ ˀهولة    وتتتˀˀ ˀرة بسˀˀ ˀات كبيˀˀ ˀى عينˀˀ ˀا علˀˀ ˀقنينه
)Sundbery , 1977 , P : 174  (  

خمˀس عبˀارات تˀدل علˀى مˀدى اسˀتعمال       الباحث واستناداً الى هذه الطريقة وضع       
  الطريقة التدريسية من المستجيب من عدم استعمالها وهي 

  استعملها باستمرار -
  استعملها أحياناً -
  استعملها في عدد من الدروس -
  استعملها نادراً  -
  لا استعملها -
  : صد̣ الاستبانة  – ٦

 ، ٢٠٠٠ ، المليجي (ما وضعت لاجله  يعرف الصد̣ بأنه قدرة الأداة على قياس      
وتختلف أنواع مؤشرات الصد̣ باختلاف الظاهرة المقاسˀة ، والصˀد̣ الˀذي    ) ٣٨٩ص

ˀˀى عˀˀرض         ˀˀد عل ˀˀذي يعتم ˀˀو الصˀˀد̣ الظˀˀاهري ال ˀˀذه الأداة ه ˀˀل ه ˀˀى يناسˀˀب مث الأداة عل
بعˀد  ووالتربية وعلˀم الˀنفس ،    مجموعة من الخبراء والمتخصصين في طرائق التدريس

ˀˀت التعˀˀديلات الخاصˀˀة بالحˀˀذف والإضˀˀافة واعˀˀادة الصˀˀياغة ،     عˀˀرض الاسˀˀتبانة   أجري
ˀˀد ˀˀةالباحˀˀث  تواعتم ˀˀرة ، و    %  ٨٠ موافق ˀˀى صˀˀلاحية الفق ˀˀيلاً عل ˀˀراء دل ˀˀن الخب ˀˀذلك م ب
  . موافقة الخبراء  لم تنل) طرائق ( فقرات  خمسرفضت 

  
  : الثبـات  -٧

يمكˀن الاعتمˀاد عليهˀا فˀي     يعد الثبات من صفات أدوات القيˀاس التˀي تمنحهˀا قˀوة            
مرة  النتائج إذا طبقت اكثر منوثبات الأداة يعني استقرار وتقارب في  التربوية البحوث

طرائˀق  وهنˀاك   . ) ٣٤٥، ص  ٢٠٠٢ة ، عˀود ( ي ظروف مماثلˀة علˀى العينˀة نفسˀها    ف
عديˀˀدة لقيˀˀاس الثبˀˀات ، اختˀˀار الباحˀˀث منهˀˀا طريقˀˀة إعˀˀادة الاختبˀˀار ، أي إعˀˀادة تطبيˀˀق   



ŠÏ

 ٣٤٨

، وكانت المˀدة بˀين    ينتدريسي)  ١٠( البالغ عددهم والاستطلاعية عينة الالاستبانة على 
بيقˀين أسˀبوعين   الثاني أسبوعين ، إذ يفضل ألا تتجاوز المدة بˀين التط والتطبيقين الأول 

ˀˀˀة أسˀˀˀونس ، ( ابيع أو ثلاثˀˀˀتعمل  ) ٨٥، ص  ١٩٨٧يˀˀˀات الأداة اسˀˀˀل ثبˀˀˀاد معامˀˀˀولإيج
معامˀˀل ارتبˀˀاط بيرسˀˀون لانˀˀه مˀˀن اكثˀˀر المعˀˀاملات شˀˀيوعاً ودقˀˀة فˀˀي مثˀˀل هˀˀذه   الباحˀˀث 
  . البحوث 

وكلما كان معامل الارتباط عاليا دلّ علˀى أنّ أداء عينˀة الثبˀات فˀي التطبيˀق الثˀاني       
(     يؤشر حالة الاستقرار في النتˀائج الأول ، وهو  في التطبيق هايماثل الى حدٍّ ما أداء
  ) .  ١٤٨، ص  ١٩٩٠العجيلي وآخرون ، 

، ويعˀˀد المختصˀˀون مثˀˀل هˀˀذه المعامˀˀل مقبˀˀولاً عنˀˀد  )  ٠.٨٠( بلˀˀغ معامˀˀل الثبˀˀات       
  .)  ١٩٤، ص  ١٩٧٧البياتي ، ( موازنته بالميزان العام لتقويم معامل الارتباط 

  
  : تطبيق الأداة 

بحˀث الأساسˀية المشˀˀمولة   علˀˀى أفˀراد عينˀة ال  النهائيˀة  أداتˀه بصˀيغتها   لباحˀث  اطبˀق  
  . وتدريسية   تدريسي)  ٣٢( هم عددالبالغ بالدراسة 

الإجابˀات ،   الاستبانات للتثبت من دقˀة  الباحث وبعد انتهاء تطبيق الاستبانة فحص 
ˀˀيهم ، يˀˀة إجابˀˀة مˀˀن التدريسˀˀيين الˀˀذين قˀُˀ  أاسˀˀتمارات لˀˀم تحمˀˀل   اربˀˀع تواسˀˀتبعد دمت إل

تدريسيا وتدريسية ، ثم شرع بتفريغ الإجابˀات  )  ٢٨( بح عدد أفراد العينة النهائي فاص
  . في استمارات خاصة أعدت لهذا الغرض 

  
  
  

  :الوسائل الإحصائية 
  

  : الوسائل الإحصائية الآتية لأغراض بحثه الباحث استعمل 
  . معامل ارتباط بيرسون  لحساب ثبات الأداة   – ١

  )    ١٨٣، ص  ١٩٧٧البياتي ، (                                     
  . لحساب صعوبة الفقرة ) معادلة فيشر ( مل حدة الصعوبة معا – ٢

                                     )Fischer , 1955 , P: 154   (  
  نه في لبيان قيمة كل فقرة من فقرات الاستبانة والإفادة م: الوزن المئوي  – ٣

  )  ٧٦، ص  ١٩٧٧الغريب ، . ( تفسير النتائج 
  
  
 



  

 ٣٤٩

  الفصل الرابعالفصل الرابع
  نتائج البحثنتائج البحث

  
الاستبانة بصورتها النهائيˀة علˀى أفˀراد العينˀة المختˀارة مˀن       الباحث بعد ان وزع        

، استلم إجابˀاتهم وفرغهˀا فˀي    ديالىكلية التربية في جامعة  -قسم اللغة العربية تدريسيي 
لهˀˀذا الغˀرض ، واسˀˀتخرج الأوسˀˀاط المرجحˀˀة والأوزان المئويˀˀة   جˀداول خاصˀˀة أعˀˀدت 

لكل طريقة في الاستبانة ، ومن ثم رتبها من أعلى وسط مرجح الى أدنˀى وسˀط مˀرجح    
  . يقة، ووضع الرتبة المناسبة أمام كل طر

  
والمناقشˀة  ، والاستكشˀاف  ، والاسˀتقرائية  ، القياسˀية   (تضح للباحث إن طرائˀق  او      

تفسير اسˀتعمال  الباحث حاول يالأعلى ، لذا س الخمسءت بالمراتب قد جا ) المحاضرةو
  .لهذه الطرائق اكثر من غيرها ) عينة البحث ( التدريسيين 

  
التعلˀˀيم و والˀˀتعلم الاتقˀˀاني ،، العصˀˀف الˀˀذهني  (ان طرائˀˀق  أيضˀˀاً ةتضˀˀح للباحثˀˀاو     

ءت بالمراتˀب  قˀد جˀا  ) ي والˀتعلم التعˀاون  الملخصˀات ،  و المبرمج باسˀتعمال الحاسˀوب ،  
(             سˀيين تفسير قلة أو عˀدم اسˀتعمال التدري  الباحث حاول يالدنيا ، لذا س الخمس

  .لهذه الطرائق ) عينة البحث 
  
  
  
  
  

  الرتبة
  الطريقة

الوسط 
  المرجح

  الوزن المئوي

  %٨١.٠٦  ٤.٠٥٣  القياسية  ١
  %٧٨.٩٢  ٣.٩٤٦  الاستقرائية  ٢
  %٧٥.٧٤  ٣.٧٨٧  الاستكشاف  ٣
  %٦٧.٦٨  ٣.٣٩٣  المناقشة  ٤
  %٦٠.٦٤  ٣.٠٣٢  المحاضرة  ٥
  %٤٨.٩٢  ٢.٤٤٦  الاستقصاء  ٦
  %٤٦.٣٨  ٢.٣١٩  الاستجواب  ٧
  %٤٤.٢٤  ٢.٢١٢  تمثيل الأدوار  ٨
  %٤١.٢٦  ٢.٠٦٣  حل المشكلات  ٩
  %٣٩.٥٦  ١.٩٧٨  التقارير القصيرة  ١٠
  %٣١.٤٨  ١.٥٧٤  التعلم الاتقاني  ١١
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  %٢٨.٠٨  ١.٤٠٤  الحاسوبالتعليم المبرمج باستعمال   ١٢
  %٢٥.١٠  ١.٢٥٥  العصف الذهني  ١٣
  %٢٤.٦٨  ١.٢٣٤  التعلم التعاوني  ١٤
  %٢٣.٤٠  ١.١٧٠  الملخصات  ١٥

  
  : الحد الأعلى 

بين الطرائق المستعملة من تدريسˀيي   الاولىإنّ الطريقة القياسية قد جاءت بالمرتبة  -١
)  ٤.٠٥٣(   إذ كان وسطها المˀرجح   كلية التربية في جامعة ديالى -قسم اللغة العربية 
عتقد الباحث أن أسباب ظهور هذه النتيجة هو أن ي، و% )  ٨١.٠٦( ، ووزنها المئوي 

طريقة القياس سريعة ولا تستغر̣ وقتا طويلا لان إعطˀاء القاعˀدة العامˀة فيهˀا بصˀورة      
يها يفهˀم  الجهد ، وان الطالب ف         أسرع ، وإنها مرغوبة عند التدريسي فهي سهلة 

ˀˀي         ˀˀدريس ف ˀˀذكر ، وتصˀˀلح للت ˀˀظ بوصˀˀفها وسˀˀيلة للت ˀˀدا باعتمادهˀˀا الحف ˀˀا جي القاعˀˀدة فهم
، ص  ١٩٩٩الˀدليمي ،  (            المراحل الثانوية والجامعيˀة                           

١٢٢-١٢١ . (  
  
ˀˀتقرائية قˀˀد جˀˀاءت بالمرتبˀˀة      -٢ ˀˀة الاس ˀˀةإنّ الطريق ˀˀين الطرائˀˀق المسˀˀتعملة مˀˀن     الثاني ب

إذ كˀˀان وسˀˀطها المˀˀرجح  كليˀˀة التربيˀˀة فˀˀي جامعˀˀة ديˀˀالى -تدريسˀˀيي قسˀˀم اللغˀˀة العربيˀˀة 
عتقد الباحث أن هˀذا قˀد يعˀود الˀى ان     ي، و% )  ٧٨.٩٢( ، ووزنها المئوي )  ٣.٩٤٦(

طريقˀˀة الاسˀˀتقراء تنمˀˀي فˀˀي الطلبˀˀة القˀˀدرة علˀˀى التفكيˀˀر فهˀˀي اسˀˀتدلال صˀˀاعد يبˀˀدأ مˀˀن  
فيه الطالب من المثال إلى القاعدة ، وهي طريقة تهيˀئ   الجزء وينتهي إلى الكل إذ ينتقل

للطالˀˀب الفˀˀرص الإيجابيˀˀة مˀˀن حيˀˀث المشˀˀاركة فˀˀي الˀˀدرس وتجعلˀˀه اكثˀˀر تشˀˀويقاً إلˀˀى     
الدرس بما تهيئ له من الدافعية في التعلم ، وتحمله على الهدوء في التفكير وتعلمه على 

نها توثق العلاقة بين الطالب الإصغاء وتعوده على استنباط الحقائق وحده ، فضلا عن إ
الدليمي (   والتدريسي وتكون المعلومات المخزونة بهذه الطريقة في الذاكرة مدة أطول 

  ) . ١٥٩ – ١٥٨، ص ١٩٩٩، 
  
إنّ طريقˀˀˀة الاستكشˀˀˀاف قˀˀˀد جˀˀˀاءت بالمرتبˀˀˀة الثالثˀˀˀة بˀˀˀين الطرائˀˀˀق المسˀˀˀتعملة مˀˀˀن  -٣

إذ كˀˀان وسˀˀطها المˀˀرجح  ديˀˀالىكليˀˀة التربيˀˀة فˀˀي جامعˀˀة  -تدريسˀˀيي قسˀˀم اللغˀˀة العربيˀˀة 
عتقد الباحث إنّ سبب هذه النتيجة هو ي، و% )  ٧٥.٧٤( ، ووزنها المئوي )  ٣.٧٨٧(

، إذ فˀˀي الاكتشˀˀاف يتركˀˀز الجهˀˀد المبˀˀذول مˀˀن المˀˀتعلم علˀˀى    التربيˀˀةطبيعˀˀة مˀˀواد كليˀˀة 
المتعلم  العمليات العقلية لفهم المفاهيم والمبادئ العقلية والعملية ، وهو يحدث عندما يبذل

جهداَ عقلياً ، ويستعمل عمليˀات عقليˀة للاكتشˀاف الˀذي عرفˀه أحˀد البˀاحثين بأنˀه إحˀدى          
طرائˀˀق التˀˀدريس التˀˀي تعتمˀˀد ترتيˀˀب العمˀˀل ومˀˀادة الˀˀدرس علˀˀى نحˀˀو يتˀˀيح للمˀˀتعلم أن     

واكتسˀاب المعرفˀة بطريقˀة فعالˀة،      والقواعد بإرشاد المدرس وتوجيهه يكتشف القوانين،
لومات ، وكفاية الأدلة ، ومناقشة البدائل ، وصياغة الفرضيات ، والتثبت من صحة المع
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تمهيداً لتمكينه من القˀدرة  . وطرائق اختيار صلاحيتها واستخلاص القواعد والتعميمات 
الطشاني، ( على استكشاف أي موضوع ذي معنى يتصل به ، أو بمجتمعه في المستقبل 

  ) . ٢٦٧، ص ١٩٩٨
  
بين الطرائق المستعملة مˀن تدريسˀيي    الرابعةءت بالمرتبة إنّ طريقة المناقشة قد جا -٤

، ) ٣.٣٩٣(إذ كˀان وسˀطها المˀرجح     ديˀالى كلية التربية في جامعˀة   -قسم اللغة العربية 
ان سبب هذه النتيجة هو ان طريقˀة   الباحث عتقد ي، و% )  ٦٥٧.٦٨( ي ووزنها المئو

التˀˀي تضˀˀمن اشˀˀتراك الطلبˀˀة  المناقشˀˀة تعˀˀد بوجˀˀه عˀˀام مˀˀن الطرائˀˀق التدريسˀˀية الجيˀˀدة    
 ريس ، لان المبˀدأ الˀذي تسˀتند   التˀد في  –التعلمية  –اشتراكاً ايجابياً في العملية التعليمية 

ان يشترك التدريسي مع طلبته في طرح المادة التعليمية لمناقشتها ، وبالنتيجة : هو  إليه
قشˀة بوصˀفها طريقˀة    فهمها وتفسيرها وتحليلها وتقويمها ، فضلاً عن انه ينظر الى المنا

ˀˀذها       ˀˀدريس شˀˀائعة ، إذا مˀˀا احسˀˀن المˀˀدرس إعˀˀدادها وتنظيمهˀˀا وقيادتهˀˀا وتنفي وهˀˀذا . ت
يتطلب من المˀدرس أن يكˀون علˀى درجˀة كبيˀرة مˀن الخبˀرة والثقافˀة فˀي طˀرح المˀادة            

ˀˀتها     ˀة ومناقشˀˀ ˀة المختلفˀˀ ˀف التعليميˀˀ ˀية ، والمواقˀˀ ˀون ، (           التدريسˀˀ ˀ١٩٩٥زيت  ،
  ) . ١٨١ص
  
ˀˀة     إن -٥ ˀˀد جˀˀاءت بالمرتب ˀˀة المحاضˀˀرة ق ˀˀن    الخامسˀˀةطريق ˀˀق المسˀˀتعملة م ˀˀين الطرائ ب

إذ كˀˀان وسˀˀطها المˀˀرجح  كليˀˀة التربيˀˀة فˀˀي جامعˀˀة ديˀˀالى -تدريسˀˀيي قسˀˀم اللغˀˀة العربيˀˀة 
الاعتنˀˀˀاء وعلˀˀˀى الˀˀˀرغم مˀˀˀن دعˀˀˀوات  ، % ) ٦٠.٦٤( ، ووزنهˀˀˀا المئˀˀˀوي )  ٣.٠٣٢(

الى الدراسات العلميˀة التˀي تتنˀاول     يفتقر تدريسالميدان  بطرائق التدريس وأساليبه فإن
وانعكس ذلك  ، التعليم طرائق التدريس المناسبة والوسائل التعليمية التي تزيد من فاعلية

او ما (        هي التقليدية الإلقائية ةية التعليمية واصبحت الطريقة السائدلواقع العم على
ثارها في ضعف آيلمسون  ينيسيدرتال أنوعلى الرغم من ، )  تسمى بطريقة المحاضرة

دون مسˀتوى الطمˀوح أحيانˀاً     واخˀراج جيˀل  أحيانˀاً  الشخصيات وقتل الطموح والابتكار 
 تكاد تعم الكليات الإنسانية في الجامعات إذ تستعملما تزال  محاضرةفطريقة ال أخرى ،

  . التربيةلاسيما كليات 
  

  :الحد الأدنى 
بˀين الطرائˀق المسˀتعملة     الحادية عشˀرة تبة ان طريقة التعلم الإتقاني قد جاءت بالمر -١

 إذ كˀان وسˀطها المˀرجح    ديالىكلية التربية في جامعة  -قسم اللغة العربية من تدريسيي 
السبب في ظهور هذه  أنالباحث عتقد ي، و% )  ٣١.٤٨( ، ووزنها المئوي ) ١.٥٧٤(

  :يأتي  النتيجة هو متطلبات التعلم الاتقاني التي تتمثل في ما
التحديˀˀد الواضˀˀح لنتاجˀˀات الˀˀتعلم فˀˀي كˀˀل وحˀˀدة تعليميˀˀة تمثˀˀل الأهˀˀداف السˀˀلوكية  :أولاً 

  .للمادة بعد تجزئتها الى وحدات متتابعة ومتدرجة 
(   ةلم الطلبˀة للمˀادة الدراسˀي   تحديد معيار اتقان يحكم  بموجبه على مدى إتقان تع :ثانياً 

  ) .٤٠ص: ١٩٩٤النجار، 
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ات التعليميˀة لتحديˀد المصˀطلحات والحقˀائق التعميمˀات      تحليل محتوى هذه الوحˀد  :ثالثاً 
  ) .١٠، ص ١٩٨٩جمعة،( والمهارات والمفاهيم المجردة 

استعمال طريقة التعلم الجماعي التقليدية فˀي غرفˀة الصˀف فˀي تعلˀيم كˀل وحˀدة         :رابعاً 
  .تعليمية 
ر بيانˀات  إجراء اختبارات تكوينية مستمرة بعد تدريس كل وحˀدة تعليميˀة لتˀوفي    :خامساً 

ˀˀة ، ومˀˀˀن ثˀˀˀم تشˀˀˀخيص     ˀداف التعليميˀˀˀيقهم للأهˀˀ ˀي تحقˀˀˀة فˀˀ ˀر أداء الطلبˀˀˀدى تغيˀˀˀين مˀˀˀتب
         ˀˀˀز الطلبˀˀان وتعزيˀˀتوى الإتقˀˀلوا مسˀˀم يصˀˀˀذين لˀˀة الˀˀدى الطلبˀˀة لˀˀعوبات التعليميˀˀة الص

  ) ٤، ص ١٩٨٩رجب ، ( المتفوقين 
ˀˀة التصˀˀويبي       :سادسˀˀاً  ˀˀة الراجع ˀˀي التغذي ˀˀل ف ˀˀة تتمث ˀˀة منظم ˀˀيم علاجي ˀˀديم أسˀˀاليب تعل ة تق

 لمسˀاعدة الطلبˀة فˀي التغلˀب علˀى أخطˀاء الˀتعلم ، وفˀي تˀوفير وقˀت إضˀافي للتعلˀيم ،             
وإجراء تمارين تطبيقية إضافية ، وغيرها لتعليم الطلبة الذين لم يحققوا مستوى الإتقˀان  

  . (Bloom , 1971 , p: 125) في الوحدة التعليمية
  
ة عشˀرة بˀين   يˀ نءت بالمرتبة الثال الحاسوب قد جاان طريقة التعليم المبرمج باستعما -٢

اذ  كليˀة التربيˀة فˀي جامعˀة ديˀالى      -الطرائق المستعملة من تدريسيي قسم اللغˀة العربيˀة   
عتقˀˀد الباحˀˀث أن يو% )  ٢٨.٠٨( ، ووزنهˀˀا المئˀˀوي ) ١.٤٠٤(كˀˀان وسˀˀطها المˀˀرجح 

 هذا قد يعود الى ان استعمال الحاسوب في التعليم يتوقف الى حد كبير علˀى مˀدى إتقˀان   
وتصميم وكتابة البرامج التعليمية ومن ثم نوع الأجهزة المسˀتخدمة وربˀط هˀذه البˀرامج     
بالتدريس والخطط التعليميˀة اذ تصˀبح جˀزءاً متكˀاملاً مهمˀا خدمˀة فˀي تحقيˀق الأهˀداف          
التعليمية المحددة ، فضلاً عن صعوبة إمكانية برمجة المحتوى التعليمي بصورة متتابعة 

( والوسيلة التعليمية توافر فيها عملية التفاعل المباشر بين الطلاب سيكولوجياً ومنطقياً ت
  ) . ٢٥٦-٢٥٥،  ٢٠٠٠سلامة ، (  )الحاسوب 

  
بˀين الطرائˀق المسˀتعملة     الثالثة عشرةإن طريقة العصف الذهني قد جاءت بالمرتبة  -٣

    مˀرجح  إذ كˀان وسˀطها ال   ديالىكلية التربية في جامعة  -قسم اللغة العربية من تدريسيي 
ˀˀوي  ) ١.٢٥٥( ˀˀد ي، و% )  ٢٥.١٠( ، ووزنهˀˀا المئ ان سˀˀبب هˀˀذه النتيجˀˀة   الباحˀˀث عتق

عوائق ادراكية تتمثل بتبني الإنسان لطريقˀة واحˀدة بˀالتفكير    : وجود عوائق كثيرة منها 
والنظˀˀر الˀˀى الأشˀˀياء ، وعوائˀˀق نفسˀˀية تتمثˀˀل فˀˀي الخˀˀوف مˀˀن الفشˀˀل ، وعوائˀˀق تتعلˀˀق  

الآخˀˀرين ، وعوائˀˀق تتعلˀˀق بˀˀالخوف مˀˀن         توافˀˀق مˀˀع بشˀˀعور الإنسˀˀان بضˀˀرورة ال
اتهامات الآخرين لأفكارنˀا بالسˀخافة ، وعوائˀق تتعلˀق بالتسˀليم الأعمˀى للافتراضˀات ،        

  وعوائق تتعلق بالتسرع في الحكم على الأفكار الجديدة 
 
لة عشرة بˀين الطرائˀق المسˀتعم    الرابعةان طريقة التعلم التعاوني قد جاءت بالمرتبة  -٤

 إذ كˀان وسˀطها المˀرجح    كلية التربية في جامعة ديالى -من تدريسيي قسم اللغة العربية 
اسˀتعمال   قلˀة رى الباحˀث ان سˀبب   يˀ ، و% )  ٢٤.٦٨( ، ووزنها المئˀوي  )  ١.٢٣٤( 

وضˀوح العناصˀر التˀي تجعˀل عمˀل       ضعفعينة البحث لهذه الطريقة يمكن أن يرد الى 
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فمعظم المˀربين لا يعرفˀون الفˀر̣ بˀين مجموعˀات       المجموعات التعاونية عملا ناجحا ،
إدراك المربين أن العمل المعزول  وضعفالتعلم التعاوني ومجموعات العمل التقليدي ، 

هو نظام غير طبيعي في العالم ، وان الفرد الواحد لا يستطيع ان يبني سكنا له بمفرده ، 
مˀين ، ومˀن ثˀم تصˀل     تحمل المسؤولية في فكˀرة التطˀوير لˀدى مجموعˀة المتعل     وضعف

تحمˀˀل المتعلمˀˀين مسˀˀؤولية تعلˀˀيم الطˀˀلاب لاقˀˀرانهم داخˀˀل الصˀˀف الدراسˀˀي  ضˀˀعفالˀى  
ˀˀه ،  ˀعفوخارجˀˀ ˀربين    وضˀˀ ˀدى المˀˀ ˀة لˀˀ ˀوافر العزيمˀˀ ˀعفتˀˀ ˀتعمال   وضˀˀ ˀي اسˀˀ ˀة فˀˀ ˀالرغب

تلˀك المجموعˀات التعاونيˀة يتطلˀب مˀنهم       تعليمية التعاونية ، لان استعمالالمجموعات ال
وعˀات الفاعلˀة بطريقˀة منضˀبطة ، ومثˀل هˀذا العمˀل        تطبيق ما هˀو معˀروف عˀن المجم   

  .المنضبط ربما يولد تلك الرهبة لدى المربين التي توهن عزيمتهم 
  
عشˀˀرة بˀˀين الطرائˀˀق   الخامسˀˀةإن طريقˀˀة الملخصˀˀات العامˀˀة قˀˀد جˀˀاءت بالمرتبˀˀة    -٥

ان إذ كˀ  كلية التربيˀة فˀي جامعˀة ديˀالى     -المستعملة من تدريسيي قسم اللغة العربية 
عتقد الباحث أن ي، و% )  ٢٣.٤٠( ، ووزنها المئوي )  ١.١٧٠( لمرجحوسطها ا

ˀˀل        ˀˀه قب سˀˀبب هˀˀذه النتيجˀˀة هˀˀو الصˀˀعوبة التˀˀي تكمˀˀن فˀˀي أن التدريسˀˀي ينبغˀˀي علي
استعمالها أن يوضح لطلابه مفهوم الملخصات العامة وأهدافها في العملية التعليمية  

ناقشة تلك الملخصات مع طلابه وان يعمل جاهداً على م) سواء القبلية أم البعدية ( 
ويربطهˀˀا بالأفكˀˀار الفرعيˀˀة والثانويˀˀة الموجˀˀودة فˀˀي الˀˀدرس أو الوحˀˀدة الدراسˀˀية ، 
ويربطهˀˀا بخبˀˀرات الطلبˀˀة السˀˀابقة ، وان يوضˀˀح تلˀˀك الأفكˀˀار بالأمثلˀˀة مˀˀن البيئˀˀة     

ولذلك يمكن ان يكون الملخص إيجابياً مفيداً للمدرس والطالˀب  . المحيطة بالطالب 
اسˀˀتعماله وتوظيفˀˀه سˀˀواء فˀˀي مقدمˀˀة الˀˀدرس أم فˀˀي نهايتˀˀه ، فˀˀالملخص    أحسˀˀنإن 

ˀˀبعض وموازنتهˀˀا بغيرهˀˀا مˀˀن        ˀˀم ربˀˀط المعلومˀˀات مˀˀع بعضˀˀها ال ˀˀداً إن ت  يكˀˀون مفي
الأفكار ، وربط كل فكرة فرعية وثانوية في الˀدرس بˀالفكرة العامˀة الرئيسˀة فيˀه ،      

  .وهذه أمور قد لا يتصف بها التدريسي في الوقت الحاضر 
  

  :الاستنتاجات 
  :ستنتج ما يأتي ي في بحثهالباحث   إليه من خلال النتائج التي توصل      

إنّ هناك طرائق يجهلها أفراد عينة البحث تماما ، مما يعني وجود حاجˀة لتدريسˀيي    -١
  .في تعرف طرائق التدريس الحديثة  ديالىكلية التربية في جامعة  -قسم اللغة العربية 

كليˀˀة التربيˀˀة فˀˀي  -قسˀˀم اللغˀˀة العربيˀˀة أفˀˀراد عينˀˀة البحˀˀث مˀˀن تدريسˀˀيي   إنّ غالبيˀˀة -٢
يلقˀون المعلومˀات علˀى الطلبˀة مˀن دون الاسˀتناد الˀى الأسˀس التربويˀة أو           ديالىجامعة 
  .النفسية 

  
  :التوصيات 

  :بالآتي الباحث وصي يدا إلى نتائج البحث واستنتاجاته استنا      
في زيادة تحصيل الطلبة وزيˀادة دافعيˀتهم نحˀو تعلˀم      استعمال طرائق تدريسية تسهم -١

  .المواد 
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ˀˀة        -٢ ˀˀي المؤسسˀˀات التربوي ˀˀيم المسˀˀتمر ف ˀˀي دورات التعل ˀˀم ف إدخˀˀال التدريسˀˀيين وزجه
  .الأساسية 

اهتداء التدريسيين بأهداف تدريس المˀادة والعمˀل علˀى تحقيقهˀا مˀن خˀلال اسˀتعمال         -٣
  .طرائق التدريس المختلفة 

لتدريسˀˀˀيين يوضˀˀˀح طرائˀˀˀق التˀˀˀدريس الفاعلˀˀˀة فˀˀˀي العمليˀˀˀة التعليميˀˀˀة  تˀˀˀوفير دليˀˀˀل ل -٤
  .وتوضيح خطواتها لهم 

  
  :المقترحات 

  :إجراء الدراسات الآتية الباحث قترح تإكمالا لهذا البحث       
  . أخردراسة مماثلة للدراسة الحالية في كليات  -١
قسˀˀم اللغˀˀة ريسˀˀيي دراسˀˀة لتعˀˀرف العلاقˀˀة بˀˀين طرائˀˀق التˀˀدريس المسˀˀتعملة مˀˀن تد    -٢

وعˀˀدد مˀˀن المتغيˀˀرات مثˀˀل الخبˀˀرة والجˀˀنس    ديˀˀالىكليˀˀة التربيˀˀة فˀˀي جامعˀˀة   -العربيˀˀة 
  .والشهادة والمؤهل التربوي وغيرها 
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  بسم االله الرحمن الرحيم
   ديالىجامعة 

  كلية التربية 
  

  :الأخ التدريسي الفاضل 
  :الأخت التدريسية الفاضلة 

  
  …تحية طيبة 

طرائˀق التˀدريس المتبعˀة فˀي قسˀم اللغˀة       " إجراء دراسة موسومة بـ الباحث روم ي      
ث يرجˀى مˀن حضˀراتكم    ولتحقيˀق هˀدف البحˀ   "  ديˀالى جامعة / العربية في كلية التربية 

فˀي الحقˀل الˀذي ترونˀه مناسˀباً لمˀا تتبعونˀه فˀي تدريسˀكم للمˀادة           ) صˀح  ( وضع إشˀارة  
  .المتخصصة 

  
  :ملاحظة 

  
  .لا حاجة لذكر الاسم  -
  .فقط  ، وهي للأغراض العلميةالباحث إنّ النتائج لا يطلع عليها غير  -
  

  الشكر والامتنان الجزيلينالباحث وتقبلوا من 
  
  
  
  
  
  
  الباحث                                                            
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  التمهيد -  الاستجواب  ١
طˀˀˀˀˀˀˀرح أسˀˀˀˀˀˀˀئلة تتعلˀˀˀˀˀˀˀق بمفˀˀˀˀˀˀˀردات  -

الموضوع علˀى الطلبˀة واخˀذ الإجابˀة     
  منهم

  التقويم -
  الخاتمة -

          

ˀˀل   ٢ ˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀح
  المشكلات

  التمهيد -
طˀˀرح مشˀˀكلة مˀˀن الواقˀˀع تحتˀˀاج الˀˀى    -

ˀˀة    ˀˀˀون ذات علاقˀˀ ˀˀˀى ان تكˀˀ ˀˀˀل علˀˀ ˀˀˀح
  هبالموضوع المراد تدريس

  فرض الفروض لحل المشكلة -
  تحليل عناصر المشكلة -
  وضع الحلول المناسبة لحل المشكلة -
  استنتاج الحلول الممكنة من الطلبة -
  الوصول الى حلول للمشكلة -
  التقويم -
  الخاتمة -

          

  التمهيد  -  الاستقصاء  ٣
  توضيح عناصر الموضوع -
استقصاء مفردات الموضˀوع الواحˀدة    -

  تلو الأخرى من قبل الطلبة
  يار الآراء المناسبةاخت -
  التقويم -
  الخاتمة -

          

  التمهيد  -  الاستكشاف  ٤
وضˀˀع مسˀˀائل معينˀˀة تتعلˀˀق بمفˀˀردات   -

  الموضوع
استكشˀˀˀˀˀاف مˀˀˀˀˀا لˀˀˀˀˀه علاقˀˀˀˀˀة بشˀˀˀˀˀرح  -

مفˀˀˀˀˀردات الموضˀˀˀˀˀوع الواحˀˀˀˀˀدة تلˀˀˀˀˀو 
  الأخرى من قبل الطلبة

          



  

 ٣٥٩

  اختيار الآراء المناسبة -
  التقويم -
  الخاتمة -

  التمهيد  -  المحاضرة  ٥
  المدرسإلقاء الموضوع من  -
  التقويم -
  الخاتمة -

          

  التمهيد -  المناقشة  ٦
  كتابة عناصر الموضوع -
مناقشة الطلبة لعناصر الموضوع مˀع   -

  المدرس او بينهم
 التقويم   -
  الخاتمة -

          

ˀˀتعلم   ٧ ˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀال
الاتقˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀاني  

الˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀتعلم (
  )للتمكن

  التمهيد -
  عرض الموضوع -
  التقويم -
  تشخيص الطلبة الضعاف -
اسˀˀتعمال أسˀˀاليب علاجيˀˀة مˀˀن اجˀˀˀل      -

  الطلبة الضعاف للموضوع إتقان
  الخاتمة -

          

  التمهيد -  القياسية  ٨
  عرض القاعدة -
  شرح القاعدة -
  التطبيق -

          

  التمهيد -  الاستقرائية  ٩
  عرض الموضوع -
  ربط عناصر الموضوع -
  موازنة عناصر الموضوع -
  استنتاج القاعدة من الطلبة -
  التطبيق -

          

١
٠  

تمثيˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀل 
  الأدوار

  التمهيد -
ء عˀرض الموضˀˀوع مˀˀن خˀˀلال إعطˀˀا  -

ˀˀة    ˀˀا الطلب ˀˀة يؤديه ˀˀة تطبيقي أدوار موقفي
  أنفسهم

  التقويم -
  الخاتمة -

          

١
١  

العصˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀف 
  الذهني

  التمهيد -
  عرض عناصر الموضوع -
ˀˀب     - ˀˀى ان تكت ˀˀلآراء عل ˀˀة ل طˀˀرح الطلب

الآراء كلها الصˀحيح وغيˀر الصˀحيح    
مع ترك الحرية للطالب في طˀرح مˀا   

  يشاء

          



  

 ٣٦٠

اختيار الآراء التي تناسˀب الموضˀوع    -
  لطلبة جميعاوالمتفق عليها مع ا

  التقويم -
  الخاتمة -

١
٢  

ˀˀتعلم  ˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀال
  التعاوني

تقسيم الطلبة على مجموعات صˀغيرة   -
  أفراد  ٦-٤تتراوح بين 

تقدم كل مجموعة جانبا مˀن موضˀوع    -
الدرس يكلفون به مسبقا بإشˀراف مˀن   

  التدريسي وتوجيه منه
إجˀˀˀˀراء شˀˀˀˀبه مسˀˀˀˀابقة علميˀˀˀˀة بˀˀˀˀين       -

  المجموعات 
 مكافˀˀˀˀأة المجموعˀˀˀˀة الفˀˀˀˀائزة بزيˀˀˀˀادة    -

  الدرجات

          

١
٣  

ˀˀارير  ˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀالتق
  القصيرة

تعلˀˀيم الطلبˀˀة خطˀˀوات كتابˀˀة التقˀˀارير   -
  القصيرة

ˀˀرا قصˀˀيرا عˀˀن     - ˀˀب تقري ˀˀدم كˀˀل طال يق
  الموضوع المراد شرحه

  شرح الموضوع -
  التقويم -
  الخاتمة -

          

١
٤  

ˀˀل ملخˀˀص قصˀˀير يضˀˀم عناصˀˀر     -  الملخصات عم
  الموضوع المراد تدريسه

تقديم الملخصات الى الطلبˀة قبˀل بˀدء     -
  الدرسشرح 

  شرح الموضوع -
  التقويم -
  الخاتمة -

          

١
٥  

ˀˀيم  ˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀالتعل
المبˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀˀرمج 
ˀˀتعمال  ˀˀˀˀˀˀˀˀباس

  الحاسوب

  التمهيد -
ˀˀتعمال   - ˀˀوع باسˀˀ ˀˀرض الموضˀˀˀˀع

  برامج حاسوبية
  مناقشة الموضوع -
  التقويم -
  الخاتمة -

          

  


